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Herzlich Willkommen zur Tagung,

das Teamdes Lehrstuhls fiir Empirische Unterrichtsforschung —zugleich Geschaftsstelle des Zentra-
linstituts fiir Lehr-Lernforschung, organisiert die Tagung gemeinsam mit dem Promotionskolleg ,Bil-
dungals Landschaft”. Dieses Kolleg wird von der Bockler-Stiftung gefoérdert, und von Annette Scheu-
npflug, inzwischen Universitdt Bamberg, Sabine Martschinke und Barbel Kopp (beide FAU) geleitet.
Frau Welser, die wissenschaftliche Koordinatorin des Kollegs, hat uns als Mitorganisatorin der Tagung
tatkraftig unterstitzt. Zusatzlichen Schwung bekommt die Tagung zudem durch das Promotionskol-
leg der Bayerischen Geographiedidaktiker, das von Stefan Applis, FAU, eingeladen wurde und dessen
Mitglieder dieses Jahr zum zweiten Mal als Teilnehmende und Beitragende dabei sind.

Die einzelnen Beitrage in denthematischen Foren und den Postersessions sind ein Kernbestandteil
derTagung, aberes kommt noch mehr hinzu:Vorallem konnten wir mit Christiane Wiezorek, Ludwig
Stecherund Ulrich Deinet drei ausgewiesene Expertinnen und Experten als Keynote -Speaker gewin-
nen. Und wirhaben diesesJahrauRerdem erstmals das Beitragsformat des,,runden Tisches” erprobt,
bei dem Promovierende und Habilitierende die vonihnen geplanten Projekte zur Diskussion stellen
kénnen, bevor sie die umsetzen.

Das Rahmenprogramm bilden eine sehrindividuelle und auf das Tagungspublikum zugeschnittene
Flihrungim Schulmuseum durch dessen Leiter Mathias und ein Gesellschaftsabend im Roten Saal in
St. Paul.

Das Kongress-Organisationsteam dankt den Kolleginnen und Kollegen Gerhard Riemann & Annette
Scheunpflug, Barbel Kopp & Beate Hofmann, Stephan Kroner, Eva S. Fritzsche, Roswitha Sommer -
Himmel & Ralf Kuckhermann, Elisabeth Schiiller, Annette Scheunpflug & Uwe Kranenpohl fiir die
Ubernahme von Moderationen sowie Claudia Reinerth und den studentischen Hilfskriften des Lehr-
stuhls fur Empirische Unterrichtsforschung (Natalie Schiele, Eva Wojciechowski, Belma Celik, Lisa
Birnbaum, Amelie Hacker und Timo Hauenstein) fiir die Ubernahme des Kongress-Sekretariats und
die Unterstiitzung bei der Tagungsorganisation inklusive Tagungswebsite.

Fiir das Tagungs-Organisationsteam

Stephan Kréner
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Detailprogramm
SONNTAG, 1. Februar 2015
14.00- Vorprogramm: Flihrung: Matthias Résch
15.30 Fihrung in Schulmuseum und Museum Industriekultur The- Adresse: AuRere Sulzbacher
ma: Spickzettel StrafRe 62
Treff um 13.45 vor dem Schulmuseum 90491 Nirnberg
MONTAG, 2. Februar 2015
08.00 -
09.00 Anmeldung Foyer
09.00 — Eroffnung (Stephan Kroner, Zill-Sprecher), GruBworte Rainer 1.042
09.45 Trinczek (Dekan Philosophische Fakultdtund Fachbereich
Theologie) , Annette Scheunpflug (Promotionskolleg"Bildung
als Landschaft") und Stefan Applis (Promotionsprogramm
bayerischer Geographiedidaktiker) und Einfiihrung in das
Tagungsprogramm
09.45 - R . .
11.45 Forum I: Person, Diversitit und Biographie
Session 1
Moderation: Gerhard Riemann & Annette Scheunpflug
Stufen zum Erfolg. Ubergangsszenarien von mannlichen Ler- Michael Richter 0.014
nenden in Risikolebenslagen zu erfolgreichen Bildungskarrie-
ren
Prozessstrukturen und Lernprozesse in der Biografievon Veronika Leicht 0.014
jungen Menschen imArbeitslosengeld I1-Bezug: erste Fallstu-
dien
Zugange zur asthetischen Praxis imJugendalter Claudia Kiihn 0.014
Session 2
Moderation: Bérbel Kopp & Beate Hofmann
Lehrjahre. Bildungsbiografien benachteiligter Jugendlicherin Nina Erdmann 1.033
reguldren Ausbildungsverhédltnissen
Diversitdtin Bildungsbiographien zwischen Bildungschance Julia Reimer, Sevgi Soyler 1.033
und Bildungsrisiko
Schule und Heim - eine biographieorientiertesozialpidagogi- Benjamin Strahl 1.033
sche Bildungsforschung
11.45 -

Pause
12.00
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MONTAG, 2. Februar 2015 (Fortsetzung)

12.00 - Hauptvortrag I: Bildung und Biografie. Formale und nonfor- Christine Wiezorek 1.042
13.00 male Bildungssettings als Gelegenheitsstrukturen fiir bio-
grdafische Lern- und Bildungsprozesse

13.00 - .
14.30 Mittagspause
14.30 - . .
15.30 Moderierte Postervortrage
Session 1 Moderation: Stephan Kréner
Gutschik, Schiller, Vor
WeiBmiller, Rahn, Birn- dem
baum, Hauenstein, Horsaal
Person, Diversitdt und Biografie Penthin, Reichert, Cle- 1.042
menz, Pitter, Mach-
Wiirth, Lambrecht, Mil-
ler, Kréner
Session 2 Moderation: Eva S. Fritzsche
Staudner, Stroh, Loffel- Foyer
L. holz, Schéps, Wimmer,
Organisation und Raum Meindel, Pfirmann, Graf
Resenberger, Reinke, Foyer
.. . . . GrieBhammer, Endres,
Pddagogische Professionalitdt Kioha, Reutlinger, Feul-
ner, Kastl
15.30 -
16.00 Kaffeepause Foyer
16.00 - Hauptvortrag ll: Formelle und informelle Bildungs- und Ludwig Stecher 1.042
17.00 Lernprozesse zusammendenken - Herausforderungen fiir
Theorie und Empirie
17.30 - 5 . A A
19.30 Kreatives fiir Promovierende und Interessierte 1.033
18.00 ZiLL- Mitgliederversammlung 0.014

St. Paul, Roter Saal, Dutzendteich-
20.00 Gesellschaftsabend an der FAU Erlangen — Niirnberg stralle24
90478 Nirnberg
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09.00 — Forum ll: Organisation und Raum
11.30 Moderation: Roswitha Sommer-Himmel & Ralf Kuckhermann
Lunterricht, da muss man leiseseinund héren, was die Lehrerin sagt” Isabell Kasan- 0.014
- Die Entwicklung des Bildes von Schuleund Lernen aus Kindersicht. mascheff
Klassenmanagement aus Lehrer- und Schiilerperspektive GabrielePeitz 0.014
Globales Lernen? Moglichkeiten und Grenzen der Erfahrung des glo- Marina Wage- 0.014
balen Raumes durch Kinderpatenschaften ner
Zwischen Flexibilisierung und Unterstlitzung. Diskursezurdaumlichund Matthias Lind- 0.014
zeitlich entgrenzten Bildungskonzepten ner
Offenheit als Bedingungder ,Arena der Vermittlung”. Nikolaus Meyer 0.014
Der padagogischeRaumim Medium beruflicher Selbstbeschreibungen
in Experteninterviews und Gruppendiskussionen
11.30 - Kaff
11.45 affeepause
11.45 - Hauptvortrag lll: Die Bedeutung des Konzepts der Aneignung fiir Ulrich Deinet 1.042
1245  formelle und informelle Bildungsprozesse
1245-
14.00 Mittagspause
14.00 - iskussi p d tables”
15.00 Diskussionsrunden (,round tables”)
Session 1 Moderation: Eva S. Fritzsche
Autonomiegewihrung als Bedingungsfaktor von Lern- und Leistungs-  Stefan Markus 0.014
emotionen
Von Bildungsraumen und Aneignungsoptionen erwachsener Men- Marion Wiich- 0.014
schen mit einer geistigen Behinderung ner-Fuchs
Session 2 Moderation: Elisabeth Schiiller
Die Verbindung non-formaler Bildungsgelegenheiten am historischen Karl-Hermann 1.033
Ort mit formalen Bildungsangeboten Rechberg
Spuren lebensbegleitender Bildung Stefanie Gandt 1.033
15.00 - Forum lll: Pddagogische Professionalitdit
17.00 Moderation: Annette Scheunpflug & Uwe Kranenpohl
Artikulationen des Theatralen - Grenzgdnge pddagogischer Professio-  Benjamin Joris- 0.014
nalitdtimSchultheater sen & Tanja
Klepacki
Lernen neben Facebook, WhatsApp und Co - ein Thema fiir ein inno- Klaudia Kramer 0.014
vatives Lehr-Lern-Konzept an der Hochschule (KLefola)
Externe Akteure am Lernort Schule: NGO-Bildungsreferenten und Lena Bernhardt 0.014
Polizeibeamte im Vergleich & Jurgen Kepura
e . . Juli N k 0.014
Die Tatigkeit in der Kindertagespflege als Ergebnis von Lernprozessen - I\:Jalaorl]:s galjel ’a
empirische Befunde und offene Fragen . P
Ricartelanz
Ab

17.00

Ausklang
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Forum | - Session 1
Montag, 2. Februar von 09.45 - 11.45 Uhr
1 - Person, Diversitéit und Biographie

Raum: 0.014

Vortrag 1

STUFEN ZUM ERFOLG. UBERGANGSSZENARIEN VON MANNLICHEN LERNENDEN IN
RISIKOLEBENSLAGEN ZU ER-FOLGREICHEN BILDUNGSKARRIEREN

Michael Richter

Die Inhalte, Organisationsformen und Orte (In-)formeller Bildung sowie die an ihr beteiligten Per-
sonengruppen riicken spatestens seit der Aachener Erklarung des Deutschen Stadtetages 2007
zunehmend ins Bewusstsein der Bildungsforschenden, Professionellen und (Kosten-)Trager. Eine
besondere Rolle beziiglich der subjektbezogenen Perspektive auf informelle als auch formelle
Bildungsprozesse nehmen mannliche Lernende ein, die sowohl im o&ffentlichen als auch
wissenschaftlichen Diskurs aktuell verstarkt als "Bildungsverlierer" wahrgenommen werden (Lingard
et al., 2002). Das vorgestellte Forschungsvorhaben, welches in das Promotionskolleg "Bildung als
Land-schaft" eingebettetist, hat zum Ziel, nicht die vorhandenen Defizite, sondern die protektiven
Faktoren und ihre Wirkweisen zu untersuchen, die sich férdernd auf die Bildungskarrieren von
Jungen zwischen 12 und 25 Jahren in Risikolebenslagen erweisen, da in Deutschland die
Bildungsbeteiligungund der Kompetenzerwerb besonders engan die familidren Lebensverhéltnisse
gekniipftsind. Die Kategorien "soziale Risikolagen", "finanzielle Risikolagen" sowie "bildungsfernes
Elternhaus" gelten als Risikofaktoren, die sich belastend auf die Entwicklung und Bildung von Kindern
auswirken konnen (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2012). Der Auswahl dieser Gruppe
innerhalb der Gesamtheitaller mannlichen Lernenden liegt die Annahme zu Grunde, dass an ihnen
spezifisch mannliche Invulnerabilitdt zu beobachten ist. Dabei sollen neben den formellen
Bildungsorten und formellen Lernprozessen, wie beispielsweise das ehrenamtliche Engagementin
Jugendverbdnden, in den Blick genommen werden (s.a. Leipziger Thesen, 2002; 14. Kinder- und
Jugendbericht, 2013; Oelkers, 2014). Informelle Bildung wird dabei nicht mehr als Erganzung
formeller Bildung gesehen, sondern als ihr integraler Bestandteil und ihre Basis (Rauschenbach,
2012). Das Forschungsvorhaben ist als qualitativ-hypothesengenerierende Studie angelegt. Um zu
einem umfassenden Verstandnis moglicher protektiver FaktorenvonJungenin Risikolebenslagen zu

kommen, wurde als Datenerhebungsverfahren das narrative Einzelinterview (Schitze, 1987)
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ausgewadhlt. Darliberhinaus werden die flr die Befragten bedeutsamen formellen und informellen
Bildungsorte durch narrative Landkarten (Behnken & Zinnecker, 2010) als ergadnzende
Kontextinformation erhoben. Die Auswertung der Daten erfolgt vor dem methodologischen
Hintergrund der Wissenssoziologie Mannheims (1980) mit der dokumentarischen Methode der
Interpretation (Bohnsack, 2010; Nohl, 2006). Uber einen von Beginn an durchgefiihrten
systematischen fallinternen und -externen Vergleich konnten erste rekonstruktive Befunde
generalisierend verdichtet werden. Diese verweisen unter anderem auf die hohe Bedeutung des
innerfamilidren Konsenses, Bildungals Vehikel fir gesellschaftlichen Aufstieg zu begreifen. So wird
die erfolgreiche Nutzung formellerund informeller Bildungsangebote als kollektives innerfamiliares
Projekt begriffen, in dem die Solidaritdt einen hoheren Stellenwert als die Selbstverwirklichung
einnimmt. Diese und weitere erste Befunde sollen im Rahmen eines Vortrags in Panel | "Person,
Diversitat und Biographie" vorgestellt werden. Im Falle der Ablehnung gilt dieses Abstract gleichzeitig

fur eine Bewerbung um eine Posterprasentation.
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Vortrag 2

PROZESSSTRUKTUREN UND LERNPROZESSE IN DER BIOGRAFIE VON JUNGEN MENSCHEN IM
ARBEITSLOSENGELD 1l1-BEZUG: ERSTE FALLSTUDIEN

Veronika Leicht

Ein junger Mensch, dersich ohne finanzielle Unterstiitzung der Familie im Ubergangssystem befindet
oder trotz Abschluss keine Arbeitsstelle oder einen Studienplatz hat, kann Arbeitslosengeld Il
beantragen und wird vom Jobcenter betreut. Wahrend dieser Lebensphase, in der bei anderen
Jugendlichen das Lernen in formellen Settings wie Schule und Arbeitswelt stattfindet, machen die
jungen Menschen Erfahrungen im Umfeld des Jobcenters mit Mitarbeitern der Behérde und in
,MaBnahmen”. Die Forschungsfrage des vorliegenden Dissertations projekts richtet sich auf die
Rekonstruktion und das Verstandnis darauf, welche Entwicklungen in der gesamten Biografie
stattfinden, umso die Erfahrungen und Lernprozesse in derLebensphase, in der Betreuung durch das
Jobcenter stattfindet, besser verstehen zu koénnen. In Termini der sozialwissenschaftlichen
Biografieanalyse richtet sich dabei ein besonderes Augenmerk auf die unterschiedlichen
,Prozessstrukturen des Lebensablaufs” (Schiitze 1981) der betroffenen Jugendlichen. Zwar gibt es
empirische Belege, die verstehende Zugdnge zur Situation von Jugendlichen im SGB II-Bezug in
aktuellen Studien geschaffen haben (z. B. Schreyer/Zahradnik/Gotz 2012), aber der Blick auf die
gesamten lebensgeschichtlichen Zusammenhidnge und die Beziehung zu begleitenden
Professionellen fehlt bisher. Deshalb werden nach dem Konzept des ,theoretical sampling”
(Glaser/Strauss 1967) autobiographisch-narrative Interviews mit den als Zielgruppe definierten
Jugendlichen erhoben und durchinteraktionsgeschichtlich-narrative Interviews (Riemann 2000) mit
dengenannten Professionellen (Vermittler, MaBnahmebetreuer etc.) ergénzt. Weitere Triangulation
und Vertiefung des Aspektes der Beratungssituationen erfolgt durch die Analyse von Gesprachen
zwischen Professionellen bzw. Mentoren und den jungen Menschen. In diesem Vortrag werden die
Ergebnisse eines aus den genannten Datenmaterialien entwickelten kontrastiven Vergleichs zweier
sehr unterschiedlicher Fallstudien prasentiert. Wahrend es im ersten Fall um langfristige und
einschneidende Erfahrungen mit unterschiedlichen Instanzen sozialer Kontrolle geht, wird im zweiten
Fall der zeitweilige Arbeitslosengeld II-Bezug eher in seiner Relevanz abgestuft und die
Selbstidentifikation als "Nicht-Hartz IV" aufrecht erhalten. Die ersten Schritte einer Theoriebildung

werden vorgestellt und diskutiert.
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Literatur:

Glaser, Barney G.; Strauss, Anselm L. (1967): The Discovery of Grounded Theory, Chicago.

Riemann, Gerhard (2000): Die Arbeit in der sozialpddagogischen Familienberatung.

Interaktionsprozesse in einem Handlungsfeld der sozialen Arbeit. Weinheim: Juventa.

Schreyer, Franziska; Zahradnik, Franz; Gotz, Susanne: Lebensbedingungen und Teilhabe von jungen
sanktionierten Arbeitslosen im SGB II. In: Sozialer Fortschritt 9/2012. Online verfugbar unter

http://www.sozialerfortschritt.de/zeitschrift/aktuelles, zuletzt geprift am 19.10.2012.

Schiitze, Fritz (1981): ProzeRstrukturen des Lebensablaufes. In: Joachim Matthes, Arno Pfeifenberger
und Manfred Stosberg (Hg.): Biographie in handlungswissenschaftlicher Perspektive. Kolloquium am
Sozialwissenschaftlichen Forschungszentrum der Universitat Erlangen-Nlrnberg. Nirnberg: Verlag

der Nirnberger Forschungsvereinigung, S. 67-156.
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Vortrag 3

ZUGANGE ZUR ASTHETISCHEN PRAXIS IM JUGENDALTER

Claudia Kiihn

In dieserStudie stehen dsthetische Praktikenin Biographien Jugendlicherim Mittelpunkt. Ausgehend
von einem weiten dsthetischen Bildungsverstandnis wird hier jugendkulturelle Praxis in den Blick
genommen, die sich in spezifischen konjunktiven Erfahrungsraumen ereignet und ein besonderes
Potenzial flir das Gelingen von Bildungsbiographien bereit halt (Bitow 2013). In Anlehnung an die
These der ,Asthetisierung des Alltaglebens” (Schulze 1993) gehéren asthetische Praktiken (Musik,
Kunst, kérperliche Inszenierungen) mehrdenn je zum Alltag junger Menschen, sei es in produktiven,
rezeptiven oder kommunikativen Formen. Jugendliche treten in einen d&sthetischen
Selbstbildungsprozess ein, indem sie sich differenziertes Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten tGber
bestimmte Praktiken aneignen. Jugendszenen fungieren dabei als ,Bildungs- und
Sozialisationsinstanzen”(Harring u.a. 2010) und stehenim Mittelpunkt der Betrachtung. Hintergrund
derStudie istdie Beobachtung, dasssich die kulturelle Teilhabein einem (gesamtgesellschaftlichen)
Wandel befindet und damit der Anspruch, dsthetische Bildung fiir alle zu erméglichen, vor neuen
Herausforderungen steht. So sollen Jugendliche selten Interesse an und Zugang zu kulturellen
Angeboten finden, was zugleich mit Angsten um das , Kulturpublikum von Morgen“ verbunden wird
(Keuchel/Laure 2012). Bei genauer Betrachtung fallt aber auf, dass sich die &sthetische
Aneignungspraxis Heranwachsender ausdifferenziert und verandert. Wenn asthetische Bildung al s
ein konstitutiver Teil der Allgemeinbildung (Schmidt 2012) und als Schliisselfaktor der Integration
(Bundesregierung 2007) begriffen wird, dann gilt es, diese ndher in den Blick zu nehmen.
Verschiedene (Evaluations-) Studien geben Aufschluss dariiber, welche adsthetischen Praktiken fiir
Jugendliche bedeutsam sind und welche Angebote sie nutzen (z. B. Grgic/Zuchner 2013). Es ist
jedochwenigdariiber bekannt, wie sich der Zugang zur asthetischen Praxis genau ereignet. So wird
beklagt, dass die ,,Gestaltung und Qualitdt der Zugange” ungeklart bleibt (Rat fir Kulturelle Bildung
2014, S.19). Andiese kaum erforschte Fragestellung sollder Vortrag anknipfen und dabei spezifisch
die Hinwendung zu jugendlichen Vergemeinschaftungsformen (Jugendszenen) fokussieren.
Exemplarisch wird anhand von drei Fallen aufgezeigt, wie unterschiedlich sich derindividuelle Zugang
zur asthetischen Praxis ereignet und welche Bedeutung dabei formalen, non-formalen und
informellen Settings zukommt. Erste tentative Ergebnisse verdeutlichen, wie Freunde oder

szenespezifische Orientierungsfiguren den Zugang zur dasthetischen Praxis im Jugendalter
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(mit)bestimmen und dass trotzimpliziter Abwertung (non-)formale Settings gezielt genutzt werden.
Die vorgetragenen Ergebnissesind Teil des Forschungsprojekts , Asthetische Praktiken in Biographien
Jugendlicher”. Die Studie ist im Paradigma qualitativ-rekonstruktiver Sozialforschung verortet. Um
denZugangzu asthetischen Praktiken rekonstruieren zu kénnen, wurden autobiographisch -narrative
Interviews (Schiitze 1983) mit mannlichen Jugendlichen gefiihrt. Die dokumentarische Methode
(Bohnsack 2001) wird zur Auswertung der Interviews (Nohl 2012) herangezogen. Mit dem
biographie- und milieuspezifischen Erkenntnisinteresse knlipft die Fragestellung an Forschungen
verschiedener Fachdisziplinen an (Jugendforschung, Asthetische Bildung). Sie verkniipft zudem

Forschungen zur Verhéltnisbestimmung des informellen und formellen Lernens im Jugendalter.
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Forum | - Session 2
Montag, 2. Februar von 09.00 - 09.45 Uhr
1 - Person, Diversitéit und Biographie

Raum: 1.033

Vortrag 1

LEHRJAHRE. BILDUNGSBIOGRAFIEN BENACHTEILIGTER JUGENDLICHER IN REGULAREN
AUSBILDUNGSVERHALTNISSEN

Nina Erdmann

Ubergdnge in den Ausbildungs- und Arbeitsmarkt zeigen zentrale Probleme
erwerbsarbeitszentrierter Gesellschaften und stellen ein bestdndiges Thema in der Sozialforschung.
Es geht um nichts weniger als die Frage, wie gesellschaftliche Teilhabe durch den Erwerb eines
Berufs- oder Studienabschlusses moglich wird. Fir Jugendliche ohne akademische Ambitionen stellt
sich die Frage nach Teilhabemoglichkeiten bereits mit der Suche nach einem Ausbildungsplatz. Die
Uberginge benachteiligter Jugendlicher in regulire Ausbildung werden in der aktuell auffindbaren
empirischen Forschung vor dem Hintergrund spezifischer Differenzkategorien wie Migration,
niedriger Bildungsabschluss, etc. in groBen Panelstudien untersucht (bspw. Gaupp et al 2008, Diehl et
al 2009, Ulrich 2011). Gleichzeitig gibt es eine Vielzahl von empirischen Studien, die sich der
Erforschung der beruflichen Uberginge benachteiligter Jugendlicher im sogenannten
Ubergangssektor widmen (bspw. Giese 2011, Puhr 2011). Die empirische Forschungzum Ubergangin
die Berufsausbildung beleuchtet nur am Rand die sozialen Konstruktionsprozesse einer
Benachteiligung und deren Thematisierungim (bildungs)-biografischen Erleben (Pfahl 2011). Aktuelle
Studien, die sich dezidiert mit Bildungsprozessen benachteiligter Jugendlicher befassen, richten den
Fokus auf die Verschrankung von Benachteiligungen undihren Auswirkungen auf Bildungsprozesse,
nehmen jedoch keine bildungsbiografische Perspektive ein (vgl. Rose 2012, Wischmann 2011, el -
Mafaalani 2012). Eine bildungsbiografische und prozessanalytische Perspektive nimmt Klaus (2014)
ein, fokussiert jedoch den Prozess des Ausbildungsabbruchs in dualen Ausbildungen. An diese
Leerstelle schlieRt das hier vorgestellte Forschungsprojekt theoriegenerierend an. Es nimmt
Bildungsbiografien benachteiligter Jugendlicher in regularen dualen Ausbildungen in den Blick und
rekonstruiert, wie Benachteiligungs- und Bildungsprozesse biografisch sichtbarund fiir das erlebende
und gestaltende Subjekt relevant werden. Als gegenstandsangemessenes Vorgehen fiir eine

prozessanalytisch orientierte Fragestellung wurde die Datenerhebung und -auswertung nach der
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Methodologie Fritz Schiitzes fiir Erzahlanalysen gewahlt (Schiitze 1983, 1987, 2007). Darliber hinaus
werden interaktionsgeschichtlich-narrative Interviews mit Ausbildenden gefiihrt, um in der Analyse
die Perspektive der Ausbildungsbetriebe einzubinden (Riemann 2000). Fiir die Konzeption eines
theoriegeleiteten Samplingprozesses (Strauss/Glaser 1964) wurden benachteiligende Faktoren nicht
im Vorfeld definiert. Eine Orientierung erfolgte an den Zuschreibungen der der Akteure im
Forschungsfeldim Sinne einer Orientierung an "first order constructs" nach Schiitz (1971). Im Vortrag
werden erste Ergebnisse an den Bildungsbiografien zwei junger Frauen gezeigt, die beide als
Alleinerziehende eine duale Ausbildung absolviert haben. Der Vergleich zweier unter formalen
Gesichtspunkten  dhnlich  gelagerter  Biografien ermoglicht es, Differenzen in
Benachteiligungszuschreibungen und Benachteiligungserleben und deren Beziehung zu relevanten
Bildungsprozessen im Sinne einer minimalen Kontrastierung sichtbar zu machen. Ein besonderes
Augenmerk gilt den informellen Lern- und Bildungsprozessen in den Biografien, die vor dem
Hintergrund der Fremdzuschreibung einer Benachteiligung als Alleinerziehende in Ausbildung

diskutiert werden.
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Vortrag 2

DIVERSITAT IN BILDUNGSBIOGRAPHIEN ZWISCHEN BILDUNGSCHANCE UND BILDUNGSRISIKO

Julia Reimer & Sevgi Soyler

Haufigwerden "Migrant_innen" und als fremdartig wahrgenommene Minderheiten als vermeintlich
homogene Gruppen verstanden, ohne die vorhandene Heterogenitat und Diversitat an Lebens- und
auch Bildungsbedingungen zu erkennen. Die im Vergleich zu Kindern aus deutschen Familien
schlechteren Bildungserfolge von Kindern und Jugendlichen mit Migrationsgeschichte (Bos/Tarelli et
al. 2012, Bos/Wendt et al. 2012, Klieme et al. 2010) oder Minderheitenzugehorigkeit (StrauR 2011,
Licken-KlaRen/Meixner 2004) im deutschen Bildungswesen - erweitert um den Verweis auf
Diskriminierungserfahrungen v. a. bei tlrkeistammiger Migrationsgeschichte - sind mehrfach
empirisch belegt. Einige qualitativ forschende Arbeiten untersuchen jedoch insbesondere auch
"gelungene Bildungsprozesse" (vgl. u. a. El-Mafalaani 2012, Rose 2012), um nicht zuletzt einen
wissenschaftlichen Perspektivenwechsel im Bereich der Migrations- und Bildungsforschung
herbeizufithren. Dabei wird eine fallanalytische Perspektive eingenommen und die Uberpriifung des
Kompetenzwettbewerbs durch einen Blick auf individuelle Bildungsprozesse, die auch am Bildungsort
Schule, aber nichtausschlieRlich dort stattfinden, ergdnzt. Dieser "andere Blick auf Bildung" (vgl. DJI
2012) macht neue Potentiale der Férderung von Bildungsanregungen sichtbar (vgl. DJI 2012;
Blchner/Brake 2013). Der Vortrag schlieRt hier an und geht der Frage nach, welche Potentiale in
Bildungsbiographien von jungen Menschen mit Migrationsgeschichte erkannt werden kénnen, wenn
informelle Lernprozesse und non-formale Bildungsorte in den Blick genommen werden. Zur
Beantwortungwerdenim Vortrag erste Befunde zweier rekonstruktiver Studien, welche im Rahmen
des Promotionskollegs "Bildung als Landschaft" Bildungsprozesse im Kontext von Migration,
Ethnizitdit und Gender untersuchen, in gebindelter Form zusammengefiihrt. Die zentralen
Fragestellungen der Projekte sind prozessanalytisch und theoriegenerierend (im Sinne von Glaser
und Strauss 1967) angelegt und fragen danach, wie Biographien von Menschen mit
Migrationsgeschichte oder Minderheitenzugehorigkeit sich entfalten - in diesem Fall: Biographien
von "bildungserfolgreichen" tiirkeistammigen Mannern und Frauen der ersten, zweiten und dritten
Generation und von Frauen, die der Sinti- und Roma-Minderheit angeh6éren und in Deutschland
aufgewachsen sind. Nach einer kurzen Einfihrung in die theoretischen Rahmungen und
Fragestellungen der Projekte wird die Vorstellung erster Ergebnisse der empirischen Arbeiten, die

mit narrativ-autobiographischen Interviews gewonnen und mit einem narrationsanalytischen


http://www.zill.fau.de/
http://www.zill.fau.de/
http://www.bildungslandschafterforschen.de/

FRIEDRICH-ALEXANDER
UNIVERSITAT _
=~ '="==— ERLANGEN-NURNBERG

Zentralinstitut fir

3 —— — —

[ ] Promotionskolleg I A— —-—
I Bildung als Landschaft — —— —
—

—— W -

—

-—

Verfahren (vgl. u. a. Schiitze 1983) ausgewertet wurden, das Hauptgewicht des Vortrags bilden. Erste
Ergebnisse beider Studien zeigen die hohe Bedeutung, die non-formalen Bildungsorten zukommt,
insbesondere der Familie, aberauch Vereinen oder Selbstorganisationen. Zudem wird deutlich, dass
Menschen mit Migrationsgeschichte oder Minderheitenzugehorigkeit nicht zwingend
Identitatskonflikten unterworfen sind, sondernim Sinne der Entwicklung einer bikulturellen Identitat
(vgl. u. a. Badawia 2002) flexible Wege gefunden werden. Die Arbeiten veranschaulichen, wie sich
Beziehungen zwischen jungen Menschen und Unterstiitzer_innen entwickeln und gestalten, durch
die im Kontrast zu Diskriminierungserfahrungen bedeutsame Zugehorigkeitserfahrungen gemacht

werden.
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Vortrag 3

SCHULE UND HEIM - EINE BIOGRAPHIEORIENTIERTE SOZIALPADAGOGISCHE
BILDUNGSFORSCHUNG

Benjamin Strahl

Im folgenden Beitrag steht die Frage im Zentrum, inwieweit formale Bildungsprozesse in non-
formalen Bildungsarrangements relevant werden und demzufolge bearbeitet werden (mussen).
Hierzu werden mittels eines biographieanalytischen Vorgehens die Wechselwirkungen von formalen
und non-formalen Bildungsherausforderungen und -leistungen sichtbar gemacht. Anhand der
biographischen Erzahlung von ehemaligen Heim- und Pflegekindern, die ein Studium aufgenommen
oderabsolvierthaben wird herausgearbeitet, inwieweit allgemein biographische Herausforderungen
mit schulbezogenen Themen in Wechselwirkung stehen. Vor dem Hintergrund einer
unterschiedlichen Verortungvoninformellen und formellen Bildungsprozessen, in formalen und non-
formalen Bildungsarrangements, scheint es interessant und auch notwendig, das Verhaltnis
unterschiedlicher Bildungsprozesse und deren Verortung zu untersuchen. Forschungszugang und -
methodik: Die Zielgruppe der ehemaligen Heim- und Pflegekinder ist deshalb interessant, da es sich
um eine vulnerable Gruppe handelt, die in besonderem Male von Bildungsbenachteiligung betroffen
ist. So kann anhand von Befunden zur schulischen Situation junger Menschen in stationdren Hilfen
zur Erziehung von diesen als "Bildungsverlierern" (Pothmann 2007) gesprochen werden. Wahrend
die formale Bildung somit ein offensichtliches und notwendigerweise zu bearbeitendes Thema
darstellt, es sich jedoch beim Feld der Jugendhilfe um ein auRerschulisches Bildungsarrangement
handelt, werden bislanginsbesondere non-formale (auBerschulische) Bildungsprozesse ins Zentrum
desallgemeinen Interesses gestellt. Um sowohl schulische, als auch "alltagliche" Bildung in den Blick
zu bekommen, werden biographische Interviews mit - ehemals fremduntergebrachten -
Studierenden sequenzanalytisch und mit Blick auf ihre Schul- sowie Erziehungshilfelaufbahn
untersucht. Erkenntnisse: Non-formale Bildungsprozesse, wie die Bearbeitung biographischer Krisen,
stehen in Wechselwirkung mit formalen Bildungsprozessen. So kann der Erfolg in Schule dazu
verhelfen, problematische Lebensverhaltnisse zu bewaltigen und Perspektiven zu entwickeln.
Andersherum kénnen biographische Krisen - die etwa zur Herausnahme aus der Herkunftsfamilie
fuhren - bedingen, dass die Herausforderungen durch formale bzw. schulische Bildung nur schwer
bewiltigt werden kénnen. Neben der Prasentation der eigenen Forschung und Ergebnisse - die im

Rahmen eines Forschungsprojektes zu Higher Education without Family Support, wie auch im
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eigenen Dissertationsprojekt stattfand und -findet - verortet sich der Beitrag im Kontext eines
internationalen Diskurses um Bildung & stationdren Hilfen zur Erziehung. Dies ist insofern
interessant, daaus einerinternationalen Perspektive (insb. die angelsachsisch gepragte Perspektive
mit UK und USA) weniger die Herausforderungen, als vielmehr die Chancen und Mdglichkeiten, wie
Resilienz, thematisiert werden. Die Beachtung internationaler Forschungsbemiihungen ermdglicht

somit einen zusatzlichen Erkenntnisgewinn fiir die (deutsche) Bildungsdebatte
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Montag, 2. Februar von 14.30- 15.30 Uhr
1 - Person, Diversitéit und Biographie

Raum: 1. Stock vor H6érsaal 1.042

Nummer 1
HEIMATVORSTELLUNGEN VON KINDERN - EINE QUALITATIV-REKONSTRUKTIVE STUDIE

Lisa Gutschik

Heimatliegtim Trend, sie ist ,schrill“und ,cool“ (Egger, 2014). Andererseits wirkt der Heimatbegriff
vor dem Hintergrund der Globalisierung nicht mehr zeitgemaR, zudem auch heute, aufgrund der
nationalsozialistischen Vergangenheit, noch anriichig und bedenklich (vgl. Vorkoeper, 2005). In
DeutschlandistderBegriff,,Heimat“ unterschiedlich belegt und entzieht sich einer klaren Definition
(vgl. Mitzscherlich, 2014). Versuche der Begriffsklarung finden sich in verschiedenen Disziplinen. Im
allgemeinen Alltagsverstandnis hat Heimat einen raumlichen Kristallisationskern. Zeitgendssische
Heimatforschersehen Heimatjedoch als iberwiegend dynamischen, sozialen Raum, den der Mensch
sich auch neu schaffen kann und der gepragt ist von Freundschaften, Nachbarschaften und
Netzwerken (vgl. Cremer und Klein, 1990). Empirische Befunde wie Erwachsene ihre Heimat
wahrnehmen und welches Heimatgefiihl sie haben, liegen vor: Greverus kommt zu dem Ergebnis,
dass Heimat ein Lebensist, in dem die Bedlrfnisse nach ldentitat, nach materieller und emotionaler
Sicherheit sowie nach Aktivitat und Stimulation erfillt werden und dass man sich diesen Lebensaktiv
aneignen und gestalten kann (vgl. Greverus, 1995). Mitzscherlich (vgl. Mitzscherlich, 1997)
rekonstruiertedrei zentrale Bediirfnisse, die Heimat bei Erwachsenen ausmachen: (1) das Gefiihl des
sozialen Eingebundenseins, (2) das Geflihl der Sicherheit und (3) soll Heimat einen tGberindividuellen
Sinnzusammenhang stiften. Empirische Untersuchungen in der Jugendforschung zeigen, dass
Jugendliche mit schlechten Ressourcenlagen, dazu neigen, ihre Heimat gewalttatig zu besetzen.
Maffesoli beschreibtin seiner Studie, wieJugendliche Stamme bilden und ihre Rdume gegen andere
verteidigen. Asbrand rekonstruierte die handlungsleitenden Orientierungen Jugendlicher in einer
globalisierten Welt. FiirKinder liegen zum Themenbereich Heimat keine Forschungsbefunde vor. Auf
dieses Forschungsdesiderat wurde mit diesem Dissertationsprojekt reagiert. Es wird Fragen
nachgegangen, wie Kindersichinihrer Heimat und ihrem Nahorientieren, wie sie ihre Heimat sehen
und empfinden, wie gegenwartige Globalisierungstrends ihre Lebenswelten beeinflussen, welche

Orientierungen firsie in diesem handlungsleitend sind, was von ihnen als vertraut, angenehm oder
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unangenehm und hemmend empfunden wird. Rekonstruiert werden somit subjektive
Heimatvorstellungen von Kindern und ihre handlungsleitenden Orientierungen hinsichtlich Heimat.
Mit meinerStudie soll auch ein Beitragzu den ,new social childhood studies” geleistet werd en, in der
Kinderalseine eigenstandige Bevolkerungsgruppe betrachtet werden, als Subjekte ihres Lebens und
nicht mehrals Abhéngige, die auf diesen Status erst vorbereitet werden missen (vgl. Heinzel, Kranz-
Nagl, Mierenhoff, 2007). Zur Bearbeitung der Fragestellung wurden Gruppendiskussionen mit
Kindern gefiihrt und die empirischen Daten mit der dokumentarischen Methode nach Bohnsack
(Bohnsack, 2014) interpretiert. Die ausgewahlten Forschungsmethoden wurden reflektiert und
modifiziert, um Kindern und Kindheit in der Forschungssituation besser zu entsprechen (vgl. Honig,
2009). Die Datenerhebung wurde entsprechend dem theoretical sampling nach Glaser und Strauss
durchgefiihrt. Auf dem prasentierten Poster sollen das Forschungsdesign und bisherig rekonstruierte

Forschungsergebnisse vorgestellt und diskutiert werden.
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Nummer 2

-+« EIN ROSAROTER HUND MIT 20 BEINEN“ — WAS BEWEGT KINDER DAZU UND WAS HINDERT
SIE DARAN, IN IHRER FREIZEIT KUNSTLERISCH AKTIV ZU SEIN?

Elisabeth Schiiller

Malen und Basteln ist unter Kindern eine weit verbreitete Beschaftigung (Jansch & Schneekloth,
2013). Mit dem Malen beginnen Kinder bereits sehrfriih, meist sobald sie einen Stift halten konnen.
Spater kommt das Basteln und Gestalten mit verschiedenen Materialien hinzu. Dabei gibt es Kinder,
die derartigen Aktivitdten sehr hdufig nachgehen, und Kinder, die sich weniger gern mit diesen
Dingen auseinandersetzen. Wie der Literatur zu entnehmen ist, hat die Beschaftigung mit
kiinstlerischen Aktivitaten einen positiven Einfluss auf die Entwicklung der Kinder: Neben der
Erfahrung von Autonomie im gestalterischen Prozess sind auch der Vorstellungskraft der Kinder
keine Grenzen gesetzt, zudem erwerben sie dabei selbstregulative Kompetenzen (vgl. Corpley, 2006;
Sternberg, 1985). Um derartige Prozesse optimal unterstiitzen zu kénnen, bedarf es zunachst Wissen
dariiber, was Kinder (iberhaupt dazu bewegt oderdaran hindertinihrer Freizeit kiinstlerisch tatig zu
werden. Das Ziel der vorliegenden Studie war es demnach, auf Basis qualitativer Interviews mit
Grundschulkindernder2.und 3. Klasse (N = 26) deren Beweggriinde fiir und gegen das kiinstlerische
Gestalten zuidentifizieren. Den theoretischen Rahmen bildete die Theorie des geplanten Verhaltens
von Ajzen (1991, 2012). Als Ergebnis der inhaltsanalytischen Auswertung der Interviews kann ein
differenziertes Kategoriensystem zu den Griinden fir und gegen die Ausiibung kiinstlerischer
Aktivitdaten von Kindernin deren Freizeit prasentiert werden (Beurteileriibereinstimmung berechnet
mit Cohens k =.91). Personliche Charakteristika und Beweggriinde (z. B. wahrgenommene Fantasie,
Autonomie undintrinsischer Wert bei der Austibung kiinstlerischer Aktivitaten) stellten sich ebenso
als relevante Griinde heraus wie auch Aspekte der sozialen Umwelt (wahrgenommene Meinung
wichtiger Bezugspersonengruppen)oderanderer Umweltfaktoren (z. B. Verfligbarkeit von Zeit). Die
Inhalte des Kategoriensystems werden vor dem Hintergrund bereits existierender Forschung

diskutiert.
Literatur:

Ajzen, 1. (1991). The theory of planned behavior. Organisational Behavior and Human Decision

Processes, 50(2), 179-211.
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Ajzen, |. (2012). The theory of planned behavior. In P. A. M. Lange, A. W. Kruglanski & E. T. Higgins
(Hrsg.), Handbook of theories of social psychology (S. 438-459). London, UK: Sage.

Corpley, A., 2006. Kreativitat und Kreativitatsférderung, in: Rost, D.H. (Ed.), Handworterbuch

Padagogische Psychologie, 3. ed. Beltz, Weinheim, pp. 366-373.

Jansch, A. & Schneekloth, U. (2013). Die Freizeit: vielfaltig und bunt, aber nicht fir alle Kinder. In S.
Andresen &K. Hurrelmann (Hrsg.), Kinderin Deutschland 2013. 3. World Vision Kinderstudie (S. 135-
167). Weinheim: Beltz.

Sternberg, R.J., 1985. Beyond IQ: A triarchic theory of human intelligence. Cambridge University
Press, New York, NY.
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ZUR BIOGRAPHISCHEN BEDEUTSAMKEIT DES SCHULFORMWECHSELS IN DER SEKUNDARSTUFE |

Eva WeiRmiiller

Wahrend der Schulformwechsel als Konsequenz der allgemeinen Selektions- und Zuweisungsfunktion
des Bildungssystems verstanden und weitgehend akzeptiert wird stellt diese padagogische
MaRnahme fiir die betroffenen Schiiler ein einschneidendes Erlebnis dar, das bereitsim Schuljahrvor
der eigentlichen Auf- bzw. Abstufung beginnt und noch weit Uber den tatsachlichen
Schulformwechsel hinaus andauert. Flir das Promotionsvorhaben ist die Verbindung zwischen der
institutionellen Logik organisatorisch vorstrukturierter Muster der Schullaufbahn und den
biographischen Prozessen und Zusammenhangen zentral. Bislang vorgelegte Studien setzen sich
zumeist quantitativ mit einzelnen Ubergingen oder der gesamten Schullaufbahn auseinander und
geben kaum Hinweise auf die subjektive Bearbeitung von schulischen Selektionsprozessen
(Cortina/Trommer 2003). Qualitative Studien zur biographischen Auseinandersetzung mit
schulischen Karriereverlaufen liegen erst in Ansdtzen vor (vgl. Helsper 2006). Das
Promotionsvorhaben riickt die biographische Relevanz des Schulformwechsels im Sekundarbereich in
den Mittelpunkt. Wie wird der Schulauf- bzw. abstieg biographisch verarbeitet? Wie flgt sich der
Schulformwechsel in die Gesamtbiographie ein? Um sich den skizzierten Fragestellungen zu
verschiedenen Prozessstrukturen des Lebenslaufs anndhern zu kénnen, werden autobiografisch-
narrative Interviews gefiihrt, in denen die ehemaligen Schiiler als Experten ihrer selbsterlebten
Geschichte einen Einblickin die Komplexitat ihrer Erfahrungen gewahren. Interviewt werden junge
Erwachsene ab 21 Jahren, die zwischen Klasse 6 und 10 auf eine niedrigere Schulform herabgestuft
wurden oder in eine héhere Schulform aufgestiegen sind. Deren sukzessive Auswahl erfolgt im
Rahmen des Theoretischen Samplings (Glaser & Strauss 1967) vor dem Hintergrund erster
Auswertungen mit der Narrationsanalyse nach Schitze (1983, 2008). Die bisherigen Ergebnisse
deuten darauf hin, dass die Schule nur unzureichend dazu imstande ist, biographische und andere
soziale Prozesse der Schiiler hinreichend zu beriicksichtigen und aufzufangen. Dramatische
Verlaufskurvenentwicklungen —die in der Adoleszenz als Normalitat gelten diirften —werden zumeist
nur schemenhaft wahrgenommen oder gar ignoriert. Die Aufmerksamkeit der
Bildungsverantwortlichen richtet sich vornehmlich auf formelle und gesetzte Rahmenbedingungen (z.
B. Curricula, Lernmittel) sowie auf messbare und vergleichbare Formen des Lernens (insb.

Bildungszertifikate). Demgegeniiber werden formelle und informelle Lernprozesse in ihrer
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Wechselwirkung kaum in den Blick genommen, obwohl gerade informelle Lernprozesse ein hohes
Unterstltzungspotential fir die Entwicklung effektiver Bewaltigungsstrategien anzustoRen
vermogen. Im Tagungspanel | zum Thema ,Biographie, Diversitat und Person” sollen erste

rekonstruktive Befunde in Form einer Posterprasentation zur Diskussion gestellt werden.

Literatur:

Cortina, K./Trommer, L. (2003): Bildungswege und Bildungsbiographien in der Sekundarstufe. In:

Cortina, K. et al. (Hrsg.): Das Bildungswesen in der BRD.
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Schiitze, F. (1983): Biographieforschung und narratives Interview, in: Neue Praxis 3.
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DIGITALE KOMPETENZ: INFORMELLE BILDUNG IM WEB 2.0

Benjamin Rahn

Das Forschungsprojekt mit dem Arbeitstitel DIGITALE KOMPETENZ: Informelle Bildung im Web 2.0
beschaftigt sich mit der Texterstellung jugendlicher Nutzerim Internet. Im Speziellen geht es um die
Web2.0-Anwendung Weblog (Blog), in der Nutzer Texte zu selbst gewahlten Themen schreiben
(,bloggen”). Cleffmann et al. (2012: 34) beschreiben den Blog ,als Papier und Bleistift des 21.
Jahrhunderts”. GemaR der These ,Schreiben lernt man nur durch schreiben” (Altenburg 1997: 5)
wird Bloggen als Schreibprozess verstanden, der eine Verknipfung zwischen traditionellen
(schreiben)und modernen (Medienkompetenz) Kulturtechniken beim Erstellen eines Blogs zur Folge
hat. Nicht nur wegen des Gestaltungsspielraums in Blogs (Dengler 2011), sondern insbesondere
wegen der bestehenden Hinweise, dass Gber diese Art der Onlinenutzung virtuelle Raume als
Lernorte zu verstehen sind (Treumann et al. 2007 / Hugger & Walber 2010), setzt das
Forschungsprojekt am subjektiven Erleben jugendlicher Blogger vor dem Hintergrund informeller
Bildungan. Dabei wird der Frage nachgegangen, wie sich der Prozess des Bloggens auf die Schreiber-
fahrungunddie Schreibentwicklung derjugendlichen Blogger auswirkt. Eine zentrale These ist, dass
aus dem Schreibenvon Blogs Kompetenzen erweitert und erworben werden, die sich in Qualitat, Stil
und den Strategien des Schreibens niederschlagen. Diese Entwicklung wird im Rahmen des
Forschungsprojektes anhand von zwei zentralen Fragen untersucht: (1) Wie verdndern sich Satzbau,
Wortwahl und Semantik im Laufe der Erstellung mehrerer Blog-Artikel? (2) Wie werden
Veranderungen des eigenen Schreibprozesses von den einzelnen Bloggern subjektiv
wahrgenommen? Zur Beantwortung der Fragestellung dient ein Mixed-Methods Design auf zwei
Ebenen.Im ersten Schritt werden Blogs mit unterschiedlichen Themen-Kategorien mittels Websuche
Uber einschlagige Bloganbieter (blogger, wordpress, blogbar, blog-web) ermittelt, wobei
kommerzielle Blogs (Corporate Blogs) nicht beriicksichtigt werden. Die Vorauswahl der zu
analysierenden Blogtexte erfolgt nach der Lesbarkeit eines Blogartikels und wird mittels Flesch-Index
(Flesch 1951) vorgefiltert. Zundchst wird von einer Auswahl von 12 Blogautoren und dabei von fiinf je
Artikel Gbereinen Zeitvon 12 Monaten ausgegangen. Die gefilterten Blogeintrage werden jeweils im
Umfang des gesamten Artikels in eine Analysesoftware eingetragen, in der eine Kodierung nach
Lexikalitat, Syntax und Kommunikation hinterlegt wird. Zur Eingabe in die Software werden acht

Betrachtungspunkte zur Textanalyse nach Diirscheid (2010) herangezogen (u.a. Orthographie,
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Verwendungvon Symbolen und Sonderzeichen). Die Auswertung gibt anschlieBend einen Uberblick
Uberdie Verdanderung des Schreibens des jugendlichen Bloggers und Aufschluss Gber die Entwicklung
des Schreibprozesses. In einem zweiten Schritt werden die Blogger in einem strukturierten
Leitfadeninterview zu ihrer Schreiberfahrung wahrend des Bloggens befragt. Dies soll Aufschluss
Uberdas individuelle Erleben des Schreibens in einem 6ffentlichen Kontext geben. Die gewonnenen
Daten werden mittels Qualitativer Inhaltsanalyse (Mayring 2008) ausgewertet. In einem letzten
Schritt sollen Textanalyse und Interviewergebnisse miteinanderin Bezug gesetzt werden, so dass die
Auswertung dererstellten Artikel mit der subjektiven Betrachtung der Texterstellung ein Gesamtbild

Uber den informellen Lernort Blog zeichnet.
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MOBIL IM STUDIUM — WIESO EIGENTLICH (NICHT)?

Lisa Birnbaum, Peter Miiller, Marcus Penthin & Stephan Kréner

Viele Studierende streben einen Auslandsaufenthalt wahrend des Studiums an, weil sie darin
berufliche Vorteile und das Potenzial zur Entwicklung der eigenen Personlichkeit sehen (vgl. Teichler
et al.2011). In dervorliegenden Studie wurden deutsche Studierende gefragt, welche individuellen
Griinde und Hindernisfaktoren fiir die Entscheidung, ins Ausland zu gehen, ausschlaggebend sind,
welche Personen einen dabeiunterstitzen und was die Umsetzung erleichtert oder erschwert. Diese
Befragung geschah mittels teilstrukturierter schriftlicher Interviews, die mit N = 30 Studierenden mit
und ohne Auslandserfahrung aus fliinf Fakultdaten und verschiedener Fachrichtungen gefiihrt wurden.
Die Zusammensetzung der Stichprobe wurde systematisch nach den Faktoren Geschlecht,
Fakultatszugehorigkeit und Auslandserfahrung erstellt. Daraus vorliegende prospektive und
retrospektive Teilnehmeraussagen wurden mit der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2010)

ausgewertet, wobei die Theorie des geplanten Verhaltens (Ajzen, 1991) als Ausgangsbasis diente.

Es konnte ein ausdifferenziertes Kategoriensystem erstellt werden, welches auf einer fundierten
theoretischen Basis die verschiedenen Beweggriinde, die forderlich oder hinderlich fir
Auslandsmobilitat sind, abdeckt. Als besonders positiv wurden die vielfaltigen Erfahrungen und
Kompetenzzuwachse, welche mit einer Auslandserfahrung einhergehen, genannt. Organisatorische
und finanzielle Aspekte stellen die groRten Herausforderungen dar. AuBerdem wirkt sich die
wahrgenommene Einschatzung des sozialen Umfelds auf die Bewertung des Verhaltens aus, indem
die Meinungen von Familienmitgliedern oder Beziehungspartner(inne)n die eigene Entscheidung
beeinflussen. Ergebnisse aus der bisherigen Forschung zum Thema lassen sich problemlos in die
entstandene Systematisierung einordnen, womit das theoriebasierte Kategoriensystem bestatigt
wird. Das Zustandekommen und der Zusammenhang dieser Motive lassen sich daraus noch nicht

ableiten. Dem misste in weiteren empirischen Untersuchungen nachgegangen werden.
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WARUM GEHE ICH (NICHT) ZUR VORLESUNG?

Timo Hauenstein

Zwischen dem regelmaRigen (fachunabhangigen) Vorlesungsbesuch und dem Lernerfolg von
Studierenden wurde bereits in Anikeeff (1954) ein positiver Zusammenhang nachgewiesen.
Ergebnisse aktueller Studien wie Meulenbroek (2013) und Chen (2014) unterstiitzen diesen Befund
fur Facher mit starkem mathematischen Anteil (Wirtschaftswissenschaften und Mathematik). Der
Einfluss des Besuchs einer Ubungsveranstaltung jedoch wurde bisher noch fiir kein spezifisches Fach

untersucht.

Ziel dervorliegenden Studie war eine qualitative Bestandsaufnahme der Griinde mithilfe der theory
of planned behavior nach Ajzen (1991) fir und gegen den Vorlesungsbesuch im Vergleich zum
Ubungsbesuch. AuRerdem wurde in einem quantitativen Ansatz untersucht, ob das Geschlecht, die
Studiendauer oderdie selbsteingeschatzte Mathe matikkomeptenz Einfluss auf den Vorlesungs- bzw.

Ubungsbesuch haben.

Als Erhebungsmethode wurde ein online-gestitzter Fragebogen, der von zwei Mathematikursen
(Elemente der Analysis | und Erweiterungsmodul Analysis) der FAU Erlangen-Nirnberg im
Sommersemester 2014 bearbeitet wurde, gewahlt. Die Antworten der N=101 Teilnehmer wurden

inhaltsanalytisch nach Mayring (2010, 2013) ausgewertet.

Das Kategoriensystem bestand aus den drei deduktiv gesetzten Pradikatorkonstrukten "Einstellung",
"Subjektive Norm" und "Wahrgenommene Verhaltenskontrolle". Die wichtigste Unterkategorie war
'Erklarungen / Bemerkungen / Fragen', welche das interaktive Moment der Vorlesungen und
Ubungen aufgriff, zum Beispiel die Méglichkeit, Fragen zu stellen und diese auch (direkt) beantwortet

zu bekommen.

Die quantitativen Untersuchung legten nahe, dass Geschlecht (T-Test: Vorlesungsbesuch p=.94,
Ubungsbesuch p=.08), Studiendauer (T-Test: Vorlesungsbesuch p=.09, Ubungsbesuch p=.32) und die
selbsteingeschatzte Mathematikkompetenz (Varianzanalyse, ANOVA: Vorlesungsbesuch keine

Varianzengleichheit, Ubungsbesuch p=.62) den Vorlesungs- und Ubungsbesuch nicht beeinflussen.
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Im Vergleich zwischen Vorlesung und Ubung sind also gute Erkldrungen der wichtigste Grund, die
Vorlesung oder Ubungzu besuchen. Damitist gerade die Qualitat der Didaktik des Dozenten sowohl

in Vorlesung als auch Ubung entscheidend fiir den Erfolg der Lehrveranstaltung.
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SYSTEMATISCHE ERHEBUNG DER GRUNDE FUR EINE UBERSCHREITUNG DER REGELSTUDIENZEIT —
WEITERENTWICKLUNG EINES BESTEHENDEN FRAGEBOGENS DURCH DIE AUSWERTUNG OFFENER
ANTWORTEN

Marcus Penthin, Eva S. Fritzsche & Stephan Kroner

Laut statistischem Bundesamt schlossen im Jahr 2011 nur 39% der Hochschulabsolventen an
deutschen Hochschuleninnerhalb der Regelstudienzeit ab, dabei liberzogen 24% aller Studierenden
die Regelstudienzeit um mehr als zwei Semester (Brugger et al., 2013). Um einen umfassenden
Uberblick Giber die Griinde von solch verlangerten Studienzeiten zu erhalten, wurden zunichst aus
derLiteraturvorliegende Einzelbefunde zu Griinden problematischer Studienverlaufe systematisiert
und zu einemvorldufigen Kategoriensystem entwickelt. In einem zweiten Schritt wurden Daten aus
geschlossenen und offenen Antworten einer Studierendenbefragung an einer deutschen Universitat
herangezogen (N = 1906), anhand derer das vorldufige Kategoriensystem (berarbeitet und
umfassend weiterentwickelt wurde. Vor allem erwies sich die Auswertung der offenen
Antwortmoglichkeit auf die Frage nach den Griinden einer Uberschreitung der Regelstudienzeit als
sehrlohnenswert. Die Aussagen von n =565 Studierenden aus der offenen Antwortkategorie trugen
im Rahmen einerdeduktiv-induktiven qualitativen Inhaltsanalyse (Beurteileriibereinstimmung k =
.76) maligeblich zur Konstruktion eines auf bis zu drei Gliederungsebenen ausdifferenzierten
Kategoriensystems mit den folgenden Hauptkategorien bei: (1) ,Studienbedingungen an der
Hochschule” (z. B. Aussagen zu Problemen bzgl. des Studienaufbaus, Mangel in der
Studienorganisation oderder Qualitat der Lehre). (2) ,,Individuelle Eingangsvoraussetzungen(z. B.
zeitintensives Studierverhalten durch u.a. Erwerb von Kompetenzen (iber den Studienplan hinaus,
fehlende interne Ressourcen, nicht-studienbezogene Verzogerungen). (3) ,Personliche
Lebensbedingungen” (z. B. schwierige Vereinbarkeit mit einer Erwerbstatigkeit, gesundheitliche
Probleme, familidare Herausforderungen). Die qualitativen Auswertungen zeigten zum einen Aspekte
auf, die in bisherigen Fragebdgen noch nicht beriicksichtigt wurden (beispielsweise eine gewollte
Uberschreitung der Regelstudienzeit umsich tiber die Priifungsordnung hinaus weiterzubilden) und
zum anderen lieferten diese gezielt Hinweise fiir die Uberarbeitung schon vorhandener
geschlossener Fragen. Deshalb wurden in einem dritten Schritt auf Basis der erstellten Systematik 21
Items konstruiert, welche die gesamte Bandbreite der genannten moglichen Griinde einer

verlangerten Studiendauer abdecken und die nun in einer Onlineumfrage pilotiert und auf deren
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Konstruktvaliditat hin Gberprift werden. Um die inhaltliche Validitat zusatzlich abzusichern, werden
die Teilnehmerinnen und Teilnehmer auch hier gebetenin einem offenen Antwortfeld noch aus ihrer
Sicht nicht beriicksichtigte Aspekte bzgl. einer Uberschreitung der Regelstudienzeit anzugeben.
Bishernahmenander noch laufenden Umfrage N = 137 Personen aus verschiedenen Fachbereichen
unterschiedlicher Hochschulen teil, welche (ber entsprechende Gruppen in den sozialen
Netzwerken, Uber E-Mailverteiler der Hochschulen und Uber die Dozenten verschiedener
Lehrveranstaltungen gewonnen werden konnten. Im Falleeiner erfolgreichen Skalenkonstruktion soll
es Hochschulen mit diesem Instrument ermdoglicht werden, valide und 6konomisch die an ihrem
Standort auf denverschiedenen Ebenen liegenden Ursachen einer Regelstudienzeitiiberschreitung zu

identifizieren.
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LEBENSZIELE UND PERSONLICHKEITSMERKMALE

Antje Reichert

Die Reformbemiihungen im Hochschulsektor innerhalb des Bologna-Prozesses haben bisher nicht
dazu gefiihrt, dass die Studienerfolgs- und Studienabbruchquoten nachhaltig sinken (Brugger et al.,
2013). Auf individueller Ebene tragt vor allem eine erhebliche Unsicherheit der meist jungen
Erwachsenen im Prozess der Studienfachwahl zu ineffizientem Studierverhalten bei (Heine, 2010;
Meinefeld, 2007) und erh6ht somit das Risiko fiir Studienverzégerungen und -abbriiche. Potenziell
bedeutsame Variablen auf individueller Ebene von denen sich die jungen Erwachsenen mutmaRlich
leiten lassen sind berufliche Interessen und Lebensziele, da diese entscheidenden Einfluss auf
Motivation, Verhalten und Erleben haben (Heckhausen & Heckhausen, 2010). Im Rahmen der
Entwicklung eines Testinstrumentes zur Erhebung der Person-Umwelt-Passung wurden anhand von
N =1.011 Studierenden die Skalen zu Lebensziel-Dimensionen pilotiert. Die faktorielle Validitat der
Lebensziel-Skalen von Studierenden wurde Gberpriift. Ein zehnfaktorielles Modell war den Daten
angemessen (Macht / Ansehen, Wirtschaftlicher Erfolg / Wohlstand, Leistung / Geistige Fitness,
Attraktivitat/ Beliebtheit, Abwechslung / Hedonismus, Bindung zu Partner und Peers, Altruismus /
Gemeinschaftsgefuhl, Kérperliche Gesundheit / Fitness, Sicherheit und Selbstannahme / Spiritualitat;
CFl = .96, TLI = .96, RMSEA = .07). Die Passung dieses Modells war besser als die eines
Generalfaktormodells. In Folgestudien sollenim nachsten Schritt die Zusammenhange zwischen den
extrahierten Lebensziel-Dimensionen mit den Personlichkeitsmerkmalen der Studierenden exploriert
werden (operationalisiert durch die BIGTWO, Agency und Communion, wie sie sich aus den BIG FIVE
Neurotizismus, Extraversion, Offenheit fir Erfahrungen, Gewissenhaftigkeit und Vertraglichkeit
ergeben). AuBerdem soll die Kriteriumsvaliditat der entwickelten Lebensziel-Skalen anhand der
Korrelation zwischen Person-Umwelt-Passung und Studienzufriedenheit und anderen
studienbezogenen Kriterien erhoben werden. Konsequenzen fiir die Forschung zur Passung von

Person und Umwelt werden diskutiert.
Literatur:
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AUSWIRKUNGEN EINER QUALIFIZIERUNGSMARBNAHME IM FREIWILLIGEN ENGAGEMENT
JUGENDLICHER AM BEISPIEL DER JUGENDLEITERAUSBILDUNG

Frank Clemenz

Freiwilliges Engagement ist eine Bildungsressource fiir Heranwachsende im aullerschulischen
Kontext. Dieser non-formaler Bildungsort beinhaltet eine groRe Bandbreite von Gelegenheiten fir
informelle Bildungs- und Entwicklungsprozesse. Diese gewinnen zunehmend Relevanz in
bildungspolitischen Diskussionen und in der padagogischen Forschung (u.a. Otto/Rauschenbach
2008; BMBF 2014). Freiwillig engagierte Jugendliche kénnen ihre personalen und sozialen
KompetenzeninVereinen, Verbanden und Organisationen erweitern und aktualisieren, u.a. durch
das Lernen in sozialen Bezligen, das Lernen durch Verantwortungsiibernahme und ,learning by
doing” (vgl. Dix et al. 2008; Hansen 2008; Neuber 2010). Eine Reihe von QualifikationsmaBnahmen
wird fr verschiedene freiwillige Tatigkeitsbereiche angeboten, um die Engagierten zu begleiten und
zu fordern. Eine Moglichkeit der Qualifizierung fir freiwillig engagierte Jugendliche ist die
bundesweite Jugendleiterausbildung. Sie wird durch die Vergabe der Jugendleitercard (kurz Juleica)
abgeschlossen. Diese zertifiziert die Befahigung sich als Jugendleiter/in zu engagieren und legitimiert
somitdie Jugendlichen gegeniiber Eltern und Behorden. Inwieweit die Jugendleiterausbildung die
Kompetenzentwicklung derfreiwilligengagierten Jugendlichen (im Alter von 15-20 Jahren), speziell
im personalen und sozialen Bereich, begiinstigt, soll in dieser Studie untersucht werden. Mit dieser
Studie kann der Wert des jugendlichen Engagements fiir ihre Entwicklung und fir die Gesellschaft
empirischbelegt werden. Gerade junge Menschen im Altervon 14 bis 30 Jahren sind eine sehraktive
zivilgesellschaftliche Gruppe. 35% dieser Altersgruppe sind freiwillig in Sport, Jugendarbeit und den
Rettungsdiensten engagiert (Freiwilligensurvey 2009). Dieser non-formaler Bildungsbereich ist bisher
inseiner Bedeutungfiir die Entwicklung personaler und sozialer Kompetenzen wenig erforscht (vgl.
u.a. Neuber 2010 ). Diese Forschungsliicke soll mit der vorzulegenden Studie bearbeitet werden.
Mittels einer Panelbefragung zu drei verschiedenen Erhebungszeitpunkten bewerten die
Teilnehmenden der Jugendleiterausbildung anhand eines Fragebogens ihre Kompetenzen. Die zu
untersuchenden Kompetenzbereiche werden durch etablierte, psychologische Skalen erhoben.
Damit werden u.a. Veranderungen der Perspektiveniibernahme, der Selbstreflexion, der

Selbstwirksamkeitserwartung und dem Konfliktldsungsverhalten untersucht.
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Nummer 10

STEIGERUNG DER SELBSTWIRKSAMKEITSERWARTUNG VON JUGENDLICHEN AM BEISPIEL VON
FREIWILLIG ENGAGIERTEN KONFIRMANDENTEAMERN/-INNEN IN BAYERN

Judith Pitter

Die empirische Forschung hat hinsichtlich des Stellenwertes von auflerschulischen
Jugendbildungsfeldern als Ort von Bildungsprozessen oder hinsichtlich des Lernpotenzials durch
Freiwilligenengagement erst vorlaufige Einsichten vorzuweisen. Aus fritheren Studien ist bekannt,
dass Kompetenzgewinn ausinformellen Bildungsprozessen das formelle Lernen am Lernort Schule,
aberauch das informelle Lernenin Familie und Freundeskreis positiv beeinflusst. Doch die bisherigen
Untersuchungen lassen das Wirkungspotential von freiwilligem Engagement nur schemenhaft
erkennen, dadiese Studien entweder retrospektiv angelegt sind (Dix, Prein, Sass und Tully 2009), so
dass die Ergebnisse durch vielfaltige Einfllisse verzerrt sind, oder sie sind allein im Kontext der
formalen Bildungsangeboteverankert (Youniss & Yates 1997). Es fehlen in Deutschland Studien, die
die Auswirkungen von jugendlichem Engagement im Langsschnitt untersuchen sowie eine
Differenzierung von Kontextmerkmalen der Tatigkeit einerseits und der Personenmerkmal e der
engagierten Jugendlichen andererseits vornehmen (Reinders 2009, 2013). Am Beispiel von
Jugendlichen, die sich bayernweit in der Konfirmandenarbeit der Evangelisch-Lutherischen Kirche
engagieren, und die gleichzeitig als Schiler/-innen weiterfilhrende Schularten besuchen, soll
untersucht werden, ob deren subjektive Gewissheit, auch schwierige Situationen aufgrund der
eigenen Kompetenzen bewaltigen zu kénnen, wahrend der Konfiteamerzeit wachst. Das Konzept der
Selbstwirksambkeit gilt als anerkannter Parameter flir Wohlbefinden, Leistung und Gesundheit. Das
Vertrauenindie eigenen Handlungsmoglichkeiten (perceived self -efficacy) beeinflusst motivational-
volitionale Prozesse in allen Lebensbereichen und damit auch den Verlauf von informellen und
formellen Lernprozessen und der Personlichkeitsentwicklung (Schwarzer & Jerusalem 2002). Die
Studie pruft, ob die Selbstwirksamkeitserwartung von Konfirmandenteamern/-innen im Vergleich zu
einer nicht freiwillig engagierten Kontrollgruppe starker steigt. Dazu wurde in einer
Pilotierungsstudie ein quantitatives Instrument weiterentwickelt und miteinerStichprobe von N =97
auf seine Qualitat hin geprift. In der Hauptstudie werden Jugendliche (N =200) im Alter von 13 bis
15 Jahren zu zwei Zeitpunkten Gber einen Zeitvon einem Jahr mit einer nicht engagierten Gruppe in
ihrerallgemeinen, schulischen, sozialen und kollektiven Selbstwirksamkeitserwartung (Schwarzer,

Jerusalemund Satow, Schwarzer 2003) miteinander verglichen. Auf der Basis der erhobenen Daten


http://www.zill.fau.de/
http://www.zill.fau.de/
http://www.bildungslandschafterforschen.de/

3 I A e _—
L] Promotionskolleg E—— a—— - —
Z I L L Bildung als Landschaft — —— — —
—a—— — FRlEDRlCH:ALEXANDER
Zentralinstitut fiir | ik = o= w== == UNIVERSITAT
LEhr'Lern*-UTSChung in Kooperation mit dem: [ L '.‘_"7";?\ r = ,= =_- ERLANGEN -NURNBERG

sollen zuséatzlich zehn Einzelinterviewpartner/-innen ausgewahlt werden, um neben den veranderten
Selbstwirksamkeitserwartungen auch Wechselwirkungen von Settings und Lernprozessen sowie
relevante Kovariate fir weitere Forschungen zu identifizieren. Das Poster zeigt neben

Forschungsstand und -frage besonders die Pilotierung des Fragebogens und die Anlage der Studie.
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LERNPROZESSE VON LEHRKRAFTEN FUR AUFBAU UND OPTIMIERUNG
GESUNDHEITSERHALTENDER RESSOURCEN

Julia Mach-Wiirth

Das vorliegende Dissertationsvorhaben geht der Frage nach, welche Lernprozesse Lehrerinnen und
Lehrerabsolvieren, um zu einem fiir sie optimalen Setting aus sozialen und personalen Ressourcen
zu gelangen, das sie in ihrem Beruf dauerhaft gesund und handlungsstark erhalt.
Forschungsergebnisse von Herzog (2007) geben Aufschluss tGiber die Faktoren, die einer Lehrkraft bei
derBewaltigung von beruflichen Beanspruchungen helfen. Déring-Seipel und Dauber (2013) zeigten,
dass Lehrkrafte im Lauf ihrer beruflichen Tatigkeit dann psychisch und physisch gesund bleiben,
wenn sie Uber persdnliche und soziale Ressourcen verfliigen. Wie Lehrkrafte allerdings zu diesen
personlichen und sozialen Ressourcen kommen, welche Lernprozesse zu solch einem fir die
Lehrkraft optimalen Setting flihren, ist bisher noch nicht empirisch untersucht. Da aber nach
Schaarschmidt (2004) Gesundheitals Voraussetzung fiir dauerhafte Handlungsstarke von Lehrenden
gesehen werden kann, sind gerade diese Lernprozesse sowoh!| im Hinblick auf die individuelle
berufliche Weiterentwicklung und Professionalisierung von Lehrkraften als auch fiir die institutionelle
Lehrerbildung von groRer Bedeutung. Auf dieses Forschungsdesiderat wird mit dem folgendem
Dissertationsprojekt reagiert: Durch eine empirische Untersuchung werden die Lernprozesse von
Lehrerinnen und Lehrern im Hinblick auf Aufbau und Optimierung eines gesundheitserhaltenden
Settings erfasst. Dabei soll zum einen herausgearbeitet werden, ob Lehrkrafte bereits zu Beginnihrer
beruflichen Laufbahn Ulber gesundheitserhaltende Ressourcen verfiigen, oder ob Aufbau und
Aufrechterhaltung eines Ressourcensettings durch intentionale und nicht intentionale Lernprozesse
im Verlauf der beruflichen Tatigkeit erfolgen. Des Weiteren soll das Forschungsprojekt dariiber
Aufschluss geben, welche Lernprozesse bei Lehrkrdften erfolgten, die sich ein Setting aus
gesundheitsfordernden Ressourcen im Lauf ihrer beruflichen Tatigkeit aufgebaut haben. Dem Begriff
des Lernens liegt im vorliegenden Forschungsprojekt die Sichtweise der naturwissenschaftlichen
Anthropologie zugrunde. Lernen wird dabei als Anpassung des Menschen an seine Umwelt sowie als
Maximierung der eigenen Fitness verstanden (Scheunpflug, 2005). Zur Datenerhebung werden
narrative Einzelinterviews durchgefihrt und mit der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring
ausgewertet, weil der Schwerpunkt auf der Analyse individueller Biographien liegt. Gemall dem

Theoretical Sampling werden so lange Kontrastfdlle bei den Lehrerinnen und Lehrern ges ucht, bis
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weitere Datenerhebung zu keinem Erkenntnisgewinn mehr fihren wirde. Im Rahmen der
Posterprasentation sollen der Problembereich mit dem Forschungsstand, die Fragestellung und das

methodische Design des Forschungsvorhabens dargestellt werden.
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UNTERSTUTZUNG DURCH DAS ELTERNBILDUNGSPROGRAMMS HIPPY IM UBERGANGSPROZESS
VOM ELEMENTAR- ZUM PRIMARBEREICH AUS DER PERSPEKTIVE TEILNEHMENDER KINDER

Daniela Lambrecht

Aus Ergebnissen diverser Schulleistungsstudien wurde deutlich, dass Kinder aus sozial
benachteiligten Familien mit Migrationshintergrund geringe Chancen auf schulischen Erfolg haben.
Zentrale Bedeutungfiirerfolgreiche Bildungsbiographien wird dem Ubergang vom Elementar- zum
Primarbereich (Deutscher Stadtetag 2011) zugesprochen, der Familien und Kinder vor groRe
Herausforderungen stellt und zum kritischen Lebensereignis (Niesel 2004) werden kann. Mit der
Zielsetzung dererfolgreichen Integration bildungsbenachteiligter Kinder durch die Vermittlung von
wichtigen Kompetenzen und durch die Starkung desinformellen Lernorts Familie, sind in den letzten
Jahren vermehrt Forderprogramme entstanden. Diese Forderprogramme sollen wichtige
Kompetenzen als Voraussetzung fiir eine Teilhabe und Erfolg im Bildungssystem sicherstellen, um
eine gesicherte Ausgangsposition in der Gesellschaft zu haben. Eines dieser Férderprogramme ist das
niedrigschwellige kindergartenerganzende Vorschulerziehungsprogramm HIPPY, das sich als
Integrationsprogramm hauptsachlich an sozial benachteiligte Familien mit Migrationshintergrund
richtet. Es unterstitzt als Hausbesuchsprogramm fir Eltern mit Vorschulkindern das gemeinsame
Spielenund Lernen, indem nach der Devise parents as first teachers gemeinsam Arbeitsblatter und
Vorleseblicher in aufeinander folgenden Lerneinheiten zur Forderung der sprachlichen und
kognitiven Kompetenz behandelt werden. Das Dissertationsprojekt geht der Frage nach, wo und in
welchen Bereichen sich Kinder, die am Elternbildungsprogramm HIPPY in Nirnberg teilnehmen,
durch das Programm im Ubergangsprozess vom Elementar- zum Primarbereich im Hinblick auf
vermittelte Schulfahigkeitskriterien unterstiitzt fihlen und wo nicht. Im Mittelpunkt der
Evaluationsstudiesteht die subjektive Wahrnehmung der Kinder als Akteure im Ubergangsprozess,
um rickschlieRend wichtige Einflussfaktoren fiir diesen Prozess aufdecken zu kdnnen. Zur Erfassung
derindividuellen subjektiven Wahrnehmung tiber das HIPPY-Material und deren Anwendbarkeit im
Unterricht wurde unter Einsatz der Between-Method-Triangulation (Mey, 2011) eine
leitfadeninterview-Mischform mit einem offenen Interviewteil und einem strukturiertem
Fragebogenteil ausgewahlt. Diese Vorgehensweise wurde gewahlt, um Offenheit flir die Sichtweisen
und Wahrnehmungen der Kinder zu gewahrleisten und gleichzeitig vergleichbares Datenmaterial

Uber alle Kinder gewinnen zu kénnen. Der offene, retrospektive Interviewteil bietet durch seine
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Flexibilitat die Moglichkeit, den subjektiven Sichtweisen der Kinder nadher zu kommen. Der
strukturierte Interviewteil gestattet durch die standardisierte Form und durch einheitliche
Antwortkategorien den Gegenstandsbereich differenzierter zu betrachten. Die klare Struktur, die
festgelegten Fragen und die einheitliche Ratingskala ermdglichen die Beleuchtung von individuellen
Einstellungen zum Material, zur Anwendbarkeit in der Schule und deren Vergleich. Der
Erhebungszeitwurde flr Februar und Marz 2015 angesetzt. Die Auswertung erfolgt mithilfe der
Qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (Mayring, 2002). Das Dissertationsprojekt und der
methodische Einsatz der Between-Method-Triangulation sollen unter Beachtung der

Kindheitsforschung im Rahmen der Diskussionsrunde vorgestellt und diskutiert werden.
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DIE BILDUNGSBIOGRAPHISCHE BEDEUTUNG VON STANDORTPROJEKTEN IM AUSLAND FUR
FORMELLE UND INFORMELLE LERN- UND BILDUNGSPROZESSE

Thomas Miller

Standortprojekte sind nach § 35 des achten Sozialgesetzbuches ein fester Bestandteil des
Jugendhilferepertoires und werden zum Teil als letzte Moglichkeit gesehen, deutsche, delinquente
Jugendlichein die Gesellschaft zu reintegrieren (vgl. Felka/Harre 2011). Die Lebensgeschichten der
davon betroffenen Jugendlichen zeichnen sich durch langjahrige ,Jugendhilfekarrieren” und die
damit verbundenen Stigmatisierungen, aber auch durch das Scheitern im formalen Schulsystem
(Wendelin 2011) aus —damitwerden ssie zu Bildungsverlierern unserer Gesellschaft. Das besondere
Betreuungssetting im Ausland, das eine klare Abgrenzung zum Ursprungsmilieu erzwingt und weit
entfernt von Ballungsgebieten erfolgt, soll dem Jugendlichen neue Bildungsperspektiven
ermoglichen, wobeidas Setting alsformalerund non-formaler Lern- und Bildungsort fungiert, um so
eine Auseinandersetzung mit der eigenen Biographie anzuregen. Verfolgt man den 6ffentlichen
Diskurs, sowird ersichtlich, dass ein Kind, um das Schulsystem erfolgreich durchlaufen zu kénnen, auf
vorgangige, begleitende und somit auf informelle Lernprozesse (Dohmen 2001) angewiesen ist. In
diesem Zusammenhangverweist die Literatur auf die Wichtigkeit des komplexen Zusammenspiels
informellen und formellen Lernens, das eine essentielle Wirkung auf die Entwicklungsprozesse des
Individuums einnimmt und letztlich erst soziale Anschlussfahigkeit und kulturelle Teilhabe entwickeln
Idsst (vgl. Dux/Rauschenbach 2010). Witte (2009) zeigt, dass die ErziehungsmaBnahme im Ausland
einen massiven Eingriff in die Lebensgesichte der Teilnehmer darstellt und nur mit intensiver
Biographiearbeit positiv Einfluss nimmt. Als Wirkfaktor stellt er die Beziehung zwischen Jugendlichen
und Betreuer als fundamentales Element der padagogischen Arbeit im Ausland dar. Auf eine
signifikant hdhere schulische Leistungsfahigkeit der Teilnehmerin Standortprojektenim Vergleich zu
Kontrollgruppenin InlandsmafRnahmen verweist die InHaus Studie (2011). Klawe (2010) belegt, dass
alle befragten Jugendlichen in Standortprojekten einen Schulabschluss absolvieren konnten und
unter spezifischer Berlicksichtigung der kulturellen Einflussfaktoren des Gastlandes eine héhere
Wirkung der MaBnahme zu verzeichnen ist. Auf der quantitativen und qualitativen
Forschungsgrundlage fiigt Wendelin (2011) die drei Dimensionen Distanz, Vermeidung und
Einflussfaktoren des Gastlandes als entscheidende Wirkfaktoren hinzu. So haben bereits

durchgefiihrte Studien Wirkungen und spezifische Wirkfaktoren in Standortprojekten im Ausland
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herausgearbeitet, die zum Teil einen messbaren Schulerfolg nachweisen, der bis dahin bei diesem
Klientelim Inland nicht erzielbar war. Jedoch wurde dieser Wandel nicht unter dem Gesichtspunkt
desim Ausland entstehenden formellen und informellen Lernens untersucht. Das hier vorgestellte
Promotionsvorhaben gehtdaherder Frage nach, inwieweit Standortprojekte die Lebensgeschichte
derTeilnehmer beeinflussen und welche bildungsbiographischen Veranderungsprozesse angestoRen
werden. Dabei wird ein besonderer Schwerpunkt auf das Zusammenspiel formellen und informellen
Lernens in den Biographien gelegt. Die Datenerhebung und -auswertung erfolgt nach der von Fritz
Schiitze (1983, 1987, 2007) entwickelten Erzahlanalyse, die Stichprobengenerierung nach dem

Verfahren des theoretical sampling von Glaser & Strauss (1968).
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WOHNORTWECHSEL FUR DAS STUDIUM — EINE PILOTSTUDIE ZUR ORTSVERBUNDENHEIT VON
STUDIERENDEN IM RAHMEN EINES SEMINARS ZU FORSCHENDEM LERNEN AN DER FAU

Kroner, Stephan; Pardali, Elena; Penthin, Marcus & Wasko, Lilian

Viele Universitatenin Deutschland rekrutieren ihre Studierenden aus dem jeweiligen Umland. Nur
ein Teil der Studierenden wechselt fir das Studium seinen Wohnort. In dieser Pilotstudie wurde
exploriert, inwieweit die Wahl des Wohnorts wahrend des Studiums (a) mit den sozialen Bindungen
am Herkunftsort, (b) der Neigung zur Wohnortveranderung und (c) der Verbundenheit mit dem

Studienort kovariiert.

Dazu wurden fir diese Studie folgende Skalen ins Deutsche lbertragen: (a) ,Zufriedenheit mit
Herkunft und Familie“(z.B.: ,Friends from my home town frequently visit me at college”; McAndrew,
1988) und (b) ,Wunsch nach Veranderung” (,I| like going places where no-one knows me*;
McAndrew, 1988) sowie (c) eine Skala zur Ortsverbundenheit von Hidalgo & Hernandez (2001;

Beispielitem: | identify with this neighbourhood®).

Im Rahmen eines Methodenseminars des Studiengangs Erziehungswissenschaftlich-Empirische
Bildungsforschung wurden Daten einervom Lehrstuhl des Erstautors initiierten Online-Befragung mit
den genannten Skalen ausgewertet, an der N =267 Studierende der Philosophischen Fakultat der
FAU teilgenommen haben. Als Pradiktor wurde erhoben, ob es sich bei den Studierenden um
Tagespendlerausder Metropolregion, (“Tagespendler”; n=97), Zugezogene aus der Metropolregion
(,regional Zugezogene”; n=53) oderZugezogene von auRerhalb der Metropolregion (,liberregional

Zugezogene” n = 118) handelt. Als Kriterien wurden die eingangs benannten Skalen verwendet.

Erste Auswertungen zeigen, dass die Tagespendler die geringste Neigung zur Wohnortveranderung
aufwiesen, bei denregional Zugezogenen war dieser Wunsch dagegen statistisch signifikant starker
ausgepragtund fiel bei den Gberregional zugezogenen nochmals statistisch signifikant starker aus.
Hinsichtlich dersozialen Bindungen an den Herkunftsort und der Verbundenheit mit dem Studienort
zeigtensich dagegen keine tberzufalligen Unterschiede zwischen den Gruppen. Mégliche Ursache -
Wirkungs-Verhaltnisse sowie Konsequenzen fiir die Forschung zur Diagnostik von Ortsverbundenheit

werden diskutiert.
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DER EINSATZ VON TAGEBUCHERN ZUR SICHTBARMACHUNG SUBJEKTIVER LERNGELEGENHEITEN
IM GANZTAG

Stephanie Staudner

Im Schnittfeld formellen und informellen Lernens nimmt die Ganztagsschule eine besondere Stellung
ein. Mit dem deutlichen Ausbau der letzten Jahre, insbesondere in Bayern, geht eine Wandlung des
formalen Lernorts Schule hin zu einem Lebensort von Kindern und Jugendlichen einher, der groRRe
Herausforderungen an die Institution Schule und ihre Partner im Sozialstellt. Die Integration non-
formaler Lernangebote 10st eine Entwicklung aus, in die viele Hoffnungen und Erwartungen
gesellschaftlicher und bildungspolitischer Art gesetzt werden - die Forderung nach gerechteren
Zugangen zu und in Bildung ist nur eine davon (vgl. Holtappels 2009, Wiere 2011). Dem kann die
Schule jedoch nichtalleine nachkommen, einesolche Entwicklung gelingt nurdurch die Einbettungin
eine Bildungslandschaft. Meine Forschungsarbeit widmet sich dem Mehrwert, den
Ganztagsgrundschulen aus Sicht der Schiler/-innen im Zusammenspiel mit auerschulischen
Bildungsortenin deren konkreter Lebens-, Alltags- und Freizeitgestaltung haben. Dieser Mehrwert
hat Auswirkungen auf Bildungsprozesse und Lerngelegenheiten, die unabhangig von der sozialen
Herkunft in Ganztagsschulen initiiert und gefordert werden. Der aktuelle Forschungsstand belegt
einerseits nur geringe Auswirkungen des Ganztags auf den formalen Schulerfolg, andererseits aber
deutliche Fortschritte bei der sozio-emotionalen Entwicklung von Ganztagsschiler/-innen (vgl.
Radisch et al. 2008, Ziichner/Fischer 2014). Die hier vorgestellte Arbeit fokussiert daher nicht den
Output, sondern die Qualitdt der Prozesse, die diesen Ergebnissen zugrunde liegen. In
kontrastierender Weise werden Freizeitpraktiken, Lernorte und Bildungsgelegenheiten von Ganztags-
und Regelkindern einer Grundschule mit gebundenem Ganztagsangebot in Oberbayern
gegenlibergestellt. Welche Bildungsanldasse und Unterstlitzungsangebote werden Kindern in
Ganztagsklassen zusatzlich geboten, die das Potenzial haben, gelingende Bildungsbiographien zu
ermoglichen? Welchen Mehrwert bieten Ganztagsschulen in der Verschrankung formaler und non-
formaler Angebote vor dem Hintergrund eines erweiterten Bildungsbegriffs tiber die verlangerte

Betreuungszeit hinaus (vgl. Oelkers 2013, Rauschenbach et al. 2012)? Im Schnittfeld von Kindheits -
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und Schulforschung wurde ein gestuftes Forschungsdesign entwickeIt, das eine Zuspitzung auf den
subjektivwahrgenommenen Nutzen des Ganztagsangebots fur die Schiiler/-innen erméglicht. Hierzu
werden zur Datenerhebung speziell entwickelte, teilstrukturierte Tagebicher und materialgestitzte
Kinderinterviews eingesetzt, die unterschiedliche Lernformen aus der Wahrnehmung der Kinder
heraus sichtbar machen (vgl. Fuhs 2012, Glaser-Zikuda 2001, Zeiher/Zeiher 1994). Die Daten sollen
im weiteren Verlauf inhaltsanalytisch ausgewertet werden. Die Gestaltung und den Einsatz dieser
Erhebungsinstrumente mochte ich im Rahmen der Veranstaltung an ausgewahlten Fallbeispielen
anhand einzelnerTagebiicherin den Fokus nehmen. Es soll diskutiert werden, welche Chancen und

Grenzen das damit erhobene Datenmaterials aufweist.
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DER KONSTRUKTIVISTISCHE UNTERRICHT - DISKURSANALYSE IN ALLGEMEIN- UND
FACHDIDAKTISCHEN VEROFFENTLICHUNGEN

Michael Stroh

Die Stromung des Konstruktivismus wurde in den 90er Jahren des letzten Jahrhunderts in der
Allgemeinen Didaktik und spaterauch in den schulrelevanten Fachdidaktiken rezipiert und diskutiert.
In dervorliegenden (noch nicht abgeschlossenen) Studie wird der Diskurs iber konstruktivistischen
Unterricht in fach- und allgemeindidaktischen Veroffentlichungen, primar anhand von Artikeln in
Fachzeitschriften fiir Fachdidaktik und schulpraktischen Zeitschriften, im Zeitvon 1990 bis 2010
untersucht. Dazu werden Methoden der qualitativen Textanalyse im Sinne der Semiotik verwendet
und in den theoretischen Rahmen der Grounded Theory eingebettet. Im Mittelpunkt der
Untersuchung stehen die von den Autoren der Artikel beschriebenen Vorstellungen eines
konstruktivistischen Unterrichts und wie sich diese innerhalb und zwischen den verschiedenen
Schulfachern unterscheiden sowie die jeweilige Kontextualisierung und Funktionalisierung der

Referenzialitat auf den Begriff "konstruktivistisch".
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PRAKONZEPTE VON GRUNDSCHULKINDERN ZU OKONOMISCHEN SACHVERHALTEN
Emel Loffelholz, Holger Arndt & Barbel Kopp

Vordem Hintergrund der Notwendigkeit 6konomischer Bildung auch fir jingere Kinder soll mit der
vorgelegten Untersuchung fir die Primarstufe eruiert werden, welche o6konomischen
Gegenstandsfelder zu behandeln sind. Hierfir werden zunachst Bildungsstandards bzw.
bildungsstandardahnliche Dokumente der DeGOB (2006), von Kaminski & Eggert (2008), von
Retzmannet. al. (2010) und von der Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts (2012) im Hinblick
auf zu thematisierende Gegenstandsbereiche analysiert. Hieraus werden Analysekategorien
abgeleitet und auf die Lehrplane bzw. Bildungsstandards des Fachs Sachunterricht der Bundeslander
angewendet. Dies ermdglicht einen systematisierenden Vergleich der heterogenen Situation der
Okonomischen Bildungin Deutschland. Im Ergebnis wird deutlich, wiestark einzelne Inhaltsfelder in
Deutschland repriasentiert sind. Weiterhin lsst sich der Stellenwert der Okonomischen Bildung in
deneinzelnen Bundesléandernidentifizieren, woraus sich u.a. Ansatzpunkte fiir Verbesserungen auf

der curricularen Ebene ableiten lassen.
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IMPLEMENTATIONSSTRATEGIEN UND -HEMMNISSE IM BILDUNGSWESEN - DAS BEISPIEL DER
BILDUNGSSTANDARDS GEOGRAPHIE DER DGFG

Andreas Schéps

Mit der Entwicklung von Bildungsstandards fiir den mittleren Schulabschluss durch die KMK mit
Beschluss vom 15.10.2004 veranderte sich die Konzeption von Lehrpldanen und subsequent der
Unterricht in den Fachern Deutsch, Mathematik, Englisch bzw. Franzosisch, Biologie, Chemie und
Physikinallen Ldndern der BRDin mituntersubstanziellem MaRe. Andererseits blieben Facher, die z.
T. nicht in allen Schularten bzw. Bundeslandern Teil des verpflichtenden Facherkanons sind, von
dieser Entwicklung (zunachst)unberihrt. Dies veranlasste letztendlich die Deutsche Gesellschaft fiir
Geographie, 2006 mit den "Bildungsstandards im Fach Geographie fiirden mittleren Schulabschluss"
eine komplementare, in allen (schul-)geographischen Verbdanden abgestimmte Empfehlung zu
entwickeln und diese Uber alternative Strukturen im erweiterten schulischen Kontext
(Lehramtsausbildung, Seminarausbildung, Lehrerfortbildung) quasi-formell zu implementieren. Ein
erheblicher Erfolg dieses Vorgehens zeichnet sich mittlerweile insofern ab, als da in aktuellen (bzw.
gerade inder Entwicklung befindlichen) Lehrplangenerationen in mehreren Landern der BRD eben
diese Bildungsstandards Geographie ihren Niederschlag finden und damit letztendlich auch auf
formeller Ebene implementiert werden. Das hier vorgestellte laufende Habilitationsprojekt
beschaftigt sich mit der Frage, welche Strategien einer solchen Implementation zugrunde liegen,
welche Prozessehemmend bzw. férdernd sein konnen und welche konkrete Prasenz und potenzielle
Wirksamkeit die Bildungsstandards Geographie der DGfG letztendlich (iber eine alternative, quasi-
formelle Implementationsstrategie erreicht haben. Dabei wird am Beispiel der Schulart Gymnasium
mithilfe eines Methodenmixes aus quantitativen und qualitativen Methoden derempirischen (Sozial-
JForschung konkret untersucht, (1) inwieweit sich Inhalte und Konzepte derBildungsstandardsin den
formellen und damit verbindlichen Vorgaben der einzelnen Linder der BRD wie z. B. den
Lehramtsprifungsordnungen oderden Lehrplanen bislang wiederfinden, (2) welche Strategien eine
erfolgreiche Implementation begleitet bzw. (3) welche Hemmnisse diese verhindert bzw. verzégert
haben. Letztendlich soll auf diesem Wege ein Beitrag zur Frage geleistet werden, wie schulische
Lernprozesse und -umgebungen tiber Innovationen héheren Konsolidierungsgrades auRerhalb von

formellen Strukturen mitgestaltet werden bzw. werden kénnen.
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ANALYSE VON PORTFOLIONUTZUNG DURCH STUDENTEN UND IDENTIFIKATION VON
LERNSTRATEGIEN

Bastian Wimmer & Albert Ziegler

Die vorliegende Studie hat zum Ziel mit Hilfe eines e-Portfolios die von Studierenden in einer
Vorlesung verwendeten metakognitiven und kognitiven Strategien sowie Strategien des
Ressourcenmanagements zu identifizieren. Studenten zweier Vorlesungen (A und B, NA =85 und NB
= 44) wurden gebeten auf freiwilliger Basis in wochentlichen Abstanden ihre Lernaktivitdaten und
Lernzielplanungen im e-Portfolio zu dokumentieren und zusatzlich, ebenfalls im wdchentlichen
Turnus, einen Selbstberichtsfragebogen auszufiillen. Eswurde im Vorfeld angenommen, dass (1) die
teilnehmenden Studierenden in der Priifung aufgrund der wochentlichen Arbeit mit dem Portfolio
und denVorlesungsinhalten bessere Ergebnisse erzielen wiirden, ebenfalls wurde erwartet, dass (2)
der differenzierte Einsatz von Strategien eher gering ausfallen wiirde und meist kognitive
Lernstrategien zur Anwendung kommen wirden. Ein Vergleich der Prifungsergebnisse bestatigte die
erste Annahme. Die Teilnehmer des Portfolios schnitten im Durchschnitt mit mehr Punkten ab, als
die Studierenden, die die Vorlesung ohne Portfolio verfolgten. In Vorlesung A lag die Punktezahl mit
durchschnittlich 2.63 Punkten und in Vorlesung B mit 2.39 Punkten bei Portfolioteilnehmern héher
als bei denrestlichen Studierenden. Aktuell wird noch das Ziel verfolgt mit aufwendigen Textmining

Analysen Ergebnisse zu Annahme (2) zu gewinnen.
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ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSPARTNERSCHAFT ZWISCHEN KINDERTAGESSTATTEN UND ELTERN
BILDUNGSBENACHTEILIGTER KINDER

Ute Meindel

Armut, Bildungsferne und Arbeitslosigkeit der Eltern sind Risikolagen fiir Bildungserfolge von Kindern
(Bundesministerium fur Bildung und Forschung 2008; Hurrelmann / Andresen 2010; Henry-
Hutmacher / Borchart 2008). Es lassen sich deutliche Hinweise finden, dass die vorschulische
Forderungdurch Eltern und Kindertageseinrichtung dazu beitragen kénnen, Bildungsbenachteiligung
von Kindern abzubauen (Tietze 2005; Hurrelmann / Andresen 2010; Liegle 2006; Hasselhorn /
Schneider / Schoéler 2012). Die partnerschaftliche Kooperation dieser beiden wesentlichen
Bildungsorte der frilhen Kindheit tragen dazu bei, die individuelle Férderung und frihkindliche
Bildung von Kindern zu optimieren (Liegle 2006; Textor 2006; Kebbe 2009). Gerade sozial
benachteiligte Familien kénnen durch die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft in ihrer
Erziehungstatigkeit, bei der Alltagsbewaltigung und bei der Verbesserung familidrer Ressourcen
durch die Kindertageseinrichtung unterstitzt werden (Viernickel 2009). Eine gelingende Praxis zeigt
derEarly Excellence Ansatz aus England, der seit 2000 auch in Deutschland verbreitet wird (Whalley
2007, 2008). Die Dissertation untersucht mit folgender Forschungsfrage, inwieweit das neue
Paradigmader Erziehungs- und Bildungspartnerschaftin der Praxis mit Eltern bildungsbenachteiligter
Kinder umgesetzt ist: ,,Wie nehmen Eltern bildungsbenachteiligter Kinder die Erziehungs- und
Bildungspartnerschaft mit der Kindertageseinrichtung wahr?“. Dabei wird vor allem die Perspektive
der Eltern eingenommen, um herauszufinden, welche Angebote im Rahmen der Erziehungs- und
Bildungspartnerschaft sie in der Kita vorfinden, wie sie die Zusammenarbeit mit den Fachkraften
erleben und wo auf Elternseite unerfiillte Wiinsche und Erwartungen zu finden sind. Bei den
Leitungen der drei bis vier beteiligten Einrichtungen wird in einer weiteren Erhebung erortert,
welches Verstandnis der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft sie zugrunde legen, welche
Erfahrungen sie mit Eltern bildungsbenachteiligter Kinder machen und unter welcheninstitutionellen
Rahmenbedingungen sie die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft umsetzten. Zur Erhebung
werden qualitative Leitfadeninterviews zur Befragung der 12 - 16 Eltern und der drei bis vier

beteiligten Leitungskrifte eingesetzt (Przyborski / Wohrab-Sahr 2010). Mittels qualitativer
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Inhaltsanalyse werden die Daten interpretativ ausgewertet (Mayring 2003). Die Daten der
Elternbefragung konnenvordem Hintergrund der Antworten und Einschdtzungen der Leitungen der
Kindertageseinrichtungen interpretiert und ein Kategoriensystem entwickelt werden. Auf der Zill -
Jahrestagung sollen das Untersuchungsdesign und erste Zwischenergebnisse vorgestellt und

diskutiert werden
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ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSPARTNERSCHAFTEN IN DER GRUNDSCHULE

Catherine Pfirmann

GrolRe internationale Bildungsstudien wiesen in den letzten Jahren auf deutliche Defizite und
verstarkte Bildungsbenachteiligung im deutschen Bildungssystem hin. Demnach hangt der
Bildungserfolg stark von der sozialen Lage des Elternhauses ab (PISA 2000). Zahlreiche Kinder und
Jugendlichen wachsen in Deutschland in einer oder mehreren Risikolagen (Armut, bildungsfernes
Elternhaus, Arbeitslosigkeit) auf (vgl. BMBF 2012). Trotz der haufig schwierigen Lebensumstdnde der
einzelnen Familien gilt das Elternhaus in den meisten Fallen immer noch als wichtigste Erziehungs-
und Bildungsinstanz. Wie notwendig die Zusammenarbeit von Schule und Familie ist, unterstreichen
u. a. PISA-Begleituntersuchungen. Im Ergebnis wirkt sich der familiare Einfluss doppelt so stark auf
den schulischen Erfolg aus wie der Einfluss von Schule, Lehrkraften und Unterricht (OECD 2001,
S.356f.). Ohne Einbeziehung der Eltern laufen deshalb Initiativen und Bemiihungen zugunsten der
Kinder und Jugendliche seitens padagogischer Fachkrafte ins Leere. An diesem Punkt setzt die
Erziehungs- und Bildungspartnerschaft als neues Konzept der Elternarbeit an. Eine Erziehungs- und
Bildungspartnerschaftistals partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Lehrkraften und Eltern auf
gleicher Augenhdhe zu verstehen und verfolgt das Ziel, die Kinder und Jugendlichen in ihrer
Entwicklung bestmoglich zu férdern und zu unterstiitzen. Traditionelle Elternarbeit hingegen
manifestiertin der Regel das wahrgenommene Machtgefalle zwischen Schule und Eltern und reicht
nicht aus, um im partnerschaftlichen Miteinander kindliche Entwicklung zu unterstiitzen. Ob auch
schulische Elternarbeit zum Schul- und Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen beitragen kann,
bleibt mit Blick auf die Elternarbeitsforschung zunachst noch ungeklart. Zahlreiche Befunde weisen
darauf hin, dass Elternarbeit forderlich ist. Problematisch ist jedoch, dass nicht hinreichend
belastbare Aussagen vorliegen, wie diese Elternarbeit von den beteiligten Akteuren wahrgenommen
wird und welche Erwartungen und Interessen, insbesondere Eltern bildungsbenachteiligter Kinder
formulieren. Mit meinem Dissertationsprojekt, angesiedelt im Rahmen des Promotionskollegs
"Bildung als Landschaft", werde ich deshalb folgenden Forschungsfragen nachgehen: Wie nehmen
Elterndie Erziehungs- und Bildungspartnerschaft in der Grundschule wahr und welche Erwartungen
und Bediirfnisse formulieren Sie? Sind die Erwartungen und Bedirfnisse kompatibel und welche

gemeinsame Sicht auf Erziehungs- und Bildungspartnerschaft kann gefunden werden? Welche


http://www.zill.fau.de/
http://www.zill.fau.de/
http://www.bildungslandschafterforschen.de/

3 I A e el
[ ] Promotionskolleg T —
Z II I Bildung als Landschaft — /] —
—a—— — FRIEDRlCH:ALEXANDER
Zentralinstitut fiir = e mm == UNIVERSITAT .
== == == == ERLANGEN-NURNBERG

Probleme hinsichtlich gemeinsamer Zielsetzung auf Augenhdhe sind aus den unterschiedlichen
Perspektiven ableitbar? Das Hauptaugenmerk bei der Auswertung liegt hierbei auf Eltern
bildungsbenachteiligter Schiler. Mit Hilfe qualitativer Leifadeninterviews (vgl. Mayring 2002, Flick
2007) werden im ersten Schritt die Perspektiven der Befragten, hinsichtlich Wahrnehmung,
Erwartungenund Interessen, in Bezug auf Erziehungs- und Bildungspartnerschaften erhoben, umim
zweiten Schritt zu Uberprifen, inwieweit eine gemeinsame Sicht auf Erziehungs- und
Bildungspartnerschaft gefunden werden kann bzw. welche Probleme sich ggf. ableiten lassen. Im

round table soll die Anlage der Studie und die Stichprobe vorgestellt und diskutiert werden.


http://www.zill.fau.de/
http://www.zill.fau.de/
http://www.bildungslandschafterforschen.de/

——— —
[ ] Promotionskolleg I S—
I Bildung als Landschaft — ——

—— —

—— W—

Zentralinstitut fur
Lehr-Lernforschung ¥ Kooperation mit dem:

FRIEDRICH-ALEXANDER
UNIVERSITAT _
ERLANGEN-NURNBERG

Nummer 8

SOZIALRAUMBEZOGENE BILDUNGSVERSTANDNISSE VON AKTEURINNEN IN
BILDUNGSLANDSCHAFTEN

Levke Graf

In der Diskussion um das deutsche Bildungssystem herrscht Einigkeit dartiber, dass die Schule das Ziel
derHerstellung von Chancengleichheit verfehlt. Hieraus folgen Forderungen nach einer Veranderung
des Systems liberden Ausbau von Ganztagsschulen. Weil dies durch die Ressourcen von Schule nicht
bewailtigt werden kann, wird die Kooperation von Schule und anderen Bildungstragern angestrebt.
Dies ist jedoch selten durch eine Auseinandersetzung mit den Ressourcen und
Ergdnzungspotentialen dieser Bildungssettings fundiert. In der Diskussion um die Einfithrung von
Bildungslandschaften wird eine solche Ergdnzung durch das Zusammenspiel unterschiedlicher
Bildungskontexte im Rahmen des Sozialraums angestrebt. Um einer derartigen
ressourcenorientierten Erganzung gerecht werden zu kénnen, sind spezifische Bildungs- und
Sozialraumverstandnisse der professionellen Akteurlnnen vonnéten. Zu diesen zahlen die
Anerkennung der Gleichwertigkeit formaler, non-formaler und informeller Bildungskontexte und
deren Wechselwirkung untereinander und der Aneignungsaktivititen Jugendlicher in ihren
individuellen Sozialrdumen. In der Empirie erweist sich die Ausgestaltung von Bildungslandschaften
als problematisch. Mit wenigen Ausnahmen wird von der Schule als Zentrum der Bildungslandschaft
ausgegangen, was zur Addition auBerschulischer Angebote fiihrt. Eine Offnung zum Sozialgelingt
selten. Selbstbildungs- und sozialrdumliche Aneignungsaktivitaten von Jugendlichen werden kaum
beachtet. Diese Studienergebnisse weisen darauf hin, dass es eine Differenz zwischen den
konzeptionellen  Grundlagen von Bildungslandschaften und den Bildungs- und
Sozialraumverstandnissen der darin agierenden Akteurlnnen sowie deren Umsetzung in die Praxis
existiert. Bisherliegt kaum Forschung vor, die sich explizit mit den Verstandnissen von Bildung und
Sozialvon Akteurlnnen in Bildungslandschaften befasst. Das Anliegen der Dissertation ist, diese
Verstandnisse aufzudecken und zu untersuchen, ob sie mit den Leitbildern von Bildungslandschaften
vereinbarsind. Zudem wird der Frage nachgegangen, wie diese Verstandnissein der taglichen Arbeit
umgesetzt werden und wie sie untereinander und mit den Verstandnissen der Adressatinnen
kongruieren. Durch den Einbezug der Adressatinnen und der Aneignung ihrer Sozialrdume wird
einerseits die Bedeutung der Partizipation von Adressatinnen anerkannt und andererseits die

eigenstandige Bedeutung des Sozialraums als Bildungsverdeutlicht. Dies geht iberdie inder Planung
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wie auch in der Forschung dominierende Betrachtung des Sozialraums als Rahmenbedingung von
Bildungslandschaften hinaus. Flir die Erhebung werden je zwei Bildungslandschaften in Hamburg und
Nirnberg ausgewahlt. Die professionellen Akteurlnnen dieser Bildungslandschaften sowie die
jugendlichen Adressatinnen und deren Eltern werden als Expertinnen befragt. Als
Erhebungsmethoden dienen Leitfadeninterviews mit Fachkraften sowie Fokusgruppeninterviews mit
Adressatinnen, die durch die qualitative Inhaltsanalyse ausgewertet werden. Als Ergdnzung werden
Vignetten, die Nadelmethode sowie Sozialraumbegehungen angewandt. So wird der Zugang zu den
impliziten Bildungs- und Sozialraumverstandnissen liber Erzahlungen aus der Praxis erleichtert. Es
soll diskutiert werden, auf welche Weise die Aneignungsaktivitaten von Jugendlichen im 6ffentlichen

in die Untersuchung methodisch noch  stirker mit einbezogen  werden.
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WIDER DIE LOSUNGSERWARTUNG: HANDELN TROTZ NICHTWISSEN?! VOM UMGANG MIT
KOMPLEXEN THEMEN IM GEOGRAPHIEUNTERRICHT IM KONTEXT EINER BILDUNG FUR
NACHHALTIGE ENTWICKLUNG

Claudia Resenberger

Viele Themen aus dem Bereich Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung sind durch ein hohes Mal$ an
faktischerund ethischer Komplexitat gekennzeichnet. Einfache Antworten kénnen dem Gegenstand
nur selten gerecht werden. Einerseits sind dieZusammenhange zu komplexund viele Informationen
aulRerdem unzuganglich, andererseits mangelt es oft an wissenschaftlicher Evidenz. Zudem missen
unterschiedliche WertmaRstdbe bericksichtigt werden. Nach der Deutschen Gesellschaft fir
Geographie (DGfG) ist das Fach Geographie aufgrund seinerinterdisziplindren Ausrichtung besonders
geeignet, komplexe Themen zu behandeln und daher verpflichtet, BNE fest im Unterrichtsalltag zu
verankern. Dieser Anspruch stellt Lehrer vor eine groRe Herausforderung. Komplexe Inhalte sollen
zwar in ihrer gesamten Komplexitdt und Widersprichlichkeit behandelt, aber auch
zielgruppengerecht reduziert werden. Der Lehrer soll die Urteilskompetenz seiner Schiiler férdern
und sie zu nachhaltigem Handeln fiihren, obwohl erinvielen Fallen selbst nicht wissen kann, welche
Handlungsalternative letztendlich die nachhaltigere ist. Bislang gibt es kaum empirische Studien, die
den Umgang mit gesellschaftspolitisch relevanten und zugleich hochkomplexen Themen in der
Unterrichtspraxis untersuchen. Wird das damit verbundene Dilemma {berhaupt als solches
empfunden und welche Rolle spielen dabei epistemologische Uberzeugungen? Auch das
professionelle Selbstverstdndnis der Lehrer dirfte in diesem Kontext eine zentrale EinflussgréRe
darstellen. Im Rahmen meines Dissertationsprojekts mochte ich mittels episodischer Interviews mit
Geographielehrern an bayerischen Gymnasien erfassen, inwiefern Persénlichkeitsmerkmale der
Lehrkraftihren Umgang mit komplexen Themen beeinflussen und welche Strategien und Methoden
sie anwenden, um diesen Themen gerecht zu werden. Aus den Ergebnissen soll eine

problemorientierte Handlungsempfehlung fiir die Unterrichtspraxis abgeleitet werden.
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PROFESSIONELLE HANDLUNGSKOMPETENZ VON AKTEUREN IN DER BILDUNG FUR NACHHALTIGE
ENTWICKLUNG (BNE)

Verena Reinke

Mit dem Beschluss des Global Action Programme (GAP) als Nachfolgeaktivitat der UN-Dekade im
Herbst 2014 haben sich noch zu erforschende Felder in der BNE konkretisiert: Die Rolle der
Multiplikatoren bildet hier einen zentralen Aspekt, daBNE ohne kompetente Ausbilder nicht effektiv
praktiziertwerdenkann. Doch iber welche Kompetenzen verfligen Multiplikatoren, die entweder als
Lehrkraftin Schulen oderin non-formellen Bildungseinrichtungen tatig sind? Auf den einschlagigen
Theorien zur professionellen Handlungskompetenz von Lehrkraften (vgl. Shulman 1986) basierend
wurde fir den Fachunterricht die Bedeutung des kognitiven Professionswissens durch empirische
Studien exemplarisch nachgewiesen (vgl. Kunter el al. 2011). Inwieweit dieser Befund sich auch auf
Lehrkrafte tGbertragen lasst, die BNE unterrichten, ist unklar. Flir den non-formellen Bereich gibt es
ebenfalls keine Untersuchung, die Auskunft dariber gibt, Uber welche professionelle
Handlungskompetenz die Multiplikatoren verfiigen. Spielt hier kognitives Wissen eine wichtige Rolle
odersind es eher motivationale Aspekte? Das Erkenntnisinteresse des Projektes liegtin der Messung
derprofessionellen Handlungskompetenz schulischer und non-formeller BNE-Akteure im Vergleich.
Gemessen wird diese Kompetenz mit einem standardisierten Messinstrument, das basierend auf den
Theorien zur professionellen Handlungskompetenz und Kompetenzkonzepten der BNE entwickelt
wurde und Skalenvon Items zu den verschiedenen Bereichen der Handlungskompetenz umfasst. Im
Vorfeld wurden hypothesengenerierende Interviews gefiihrt. Die Stichprobe besteht aus
Geographielehrkraften (n =50) und Multiplikatoren (n = 50) in Umweltzentren und Weltladen. Die
Durchfihrung der Studie findet Anfang 2015 statt, sodass erste Ergebnisse im Vortrag diskutiert

werden kénnen.
Literatur:
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SUBJEKTIVE THEORIEN VON FREIWILLIGEN / EHRENAMTLICHEN AN GANZTAGSSCHULEN

Heike GrieBhammer

In derhiervorgestellten Studie geht es um subjektiv schulbezogene Theorien von Freiwilligen, die
sich ehrenamtlich an Ganztagsschulen engagieren. Von der Politik und Offentlichkeit gefordert und
gefordert, hatsich die Zahl derschulischen Ganztagsangebote in Deutschland seit 2002 verdreifacht
und zu einem Ausbauinallen 16 Bundeslandern gefiihrt (vgl. Bundesministerium fiir Familie, Frauen,
SeniorenundJugend 2013, Tillmann et al. 2008, Rother 2004). Dieser Ausbau fiihrt zu einer Vielzahl
neuer Akteure im schulischen Kontext (vgl. Bundesministerium fir Familie, Frauen, Senioren und
Jugend 2013), so z. B. padagogische Professionelle aus der Sozialen Arbeit - insbesondere der
Jugendarbeit - und anderen péadagogischen Handlungsfeldern sowie viele weitere
Kooperationspartner, dieals Freiwillige / Enrenamtliche an Ganztagsschulen Bildungs-, Erziehungs-
und Betreuungsangebote durchfiihren. Wahrend die Frage nach den mit diesen
Kooperationsanforderungen einhergehenden Veranderungsprozessen im Selbst- und
Fremdverstdandnis von schulischen und auBerschulischen Professionellen aktuell empirisch breit
untersucht wird (vgl. Speck et al. 2011, Klieme et al. 2010, Tillmann et al. 2008, SPD
Bundestagsfraktion 2004), ist dies fiir die Kooperationspartner "Freiwillige / Ehrenamtliche" bisher
noch weitgehend unbeleuchtet (vgl. Speck et al. 2011, Schiipbach 2010, Deinet und Icking 2009). Auf
dieses Desiderat reagiert die hiervorgelegte qualitative Studie, die die Perspektive von freiwilligen
Gruppenleitungen an Ganztagsschulen in den Blick nimmt und deren schulbezogenen subjektiven
Theorien im Kontext von Kooperation genauer untersucht. Insbesondere stehen dabei folgende
Forschungsfragenim Mittelpunkt: Welche subjektiven Theorien duBern freiwillige Gruppenleitungen
in Bezug auf ihr Selbstverstindnis, in Bezug auf die Institution Schule und in Bezug auf die
Lehrertatigkeit? Welche Themenbereiche sind dariiber hinaus fir die freiwilligen Gruppenleitungen
von Bedeutung und welche subjektiven Theorien werden in diesem sichtbar? Welche Muster zeigen
sichinsgesamtin den subjektiven Theorien von freiwillig/ ehrenamtlich tatigen Gruppenleitungen an
Schulen? Methodisch orientiert sich diese Arbeit an einem qualitativen, hypothesengenerierenden
Forschungsdesign. Als Methode der Datenerhebung kommen Leitfadeninterviews mit
erzdhlgenerierenden Frageimpulsen zum Einsatz (vgl. Przyborski und Wohlrab-Sahr 2012, Fessler
2010, Hopf 2008). Die freiwillig tatigen Gruppenleitungen werden dabei einzeln befragt und im

Rahmen eines Theoretischen Samplings (Glaser und Strauss 1998) nach und nach ausgewahlt. Bisher
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wurdendrei Interviews mit drei freiwilligen Gruppenleitungen gefiihrt. Die Auswertung der Daten
erfolgt durch die Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring, die es ermdglicht, im Wechsel von
Deduktion und Induktion die subjektiven Theorien der Freiwilligen zu ihrer Tatigkeit an
Ganztagsschulen, ihrem eigenen Selbstverstandnis sowie zur Zusammenarbeit mit padagogisch
Professionellen herauszuarbeiten. Ziel dieser Studie ist es, einen empirischen Beitrag zum
Professions- und Kooperationsdiskurs an Ganztagsschulen zu leisten und diesen dabei um die
Perspektive der freiwillig tatigen Kooperationspartner zu erweitern. Auf der Jahrestagung sollen
insbesondere im Rahmen eines Posters das Forschungsdesign der Studie sowie das genaue

methodische Vorgehen prasentiert und zur Diskussion gestellt werden.
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PROFIS FUR BILDUNG - EINE UNTERSUCHUNG ZU HANDLUNGSLEITENDEN ORIENTIERUNGEN
PADAGOGISCH PROFESSIONELLER, DIEIN BILDUNGSKONTEXTEN ARBEITEN, IN DENEN SICH
FORMALE UND NON-FORMALE BILDUNG BERUHREN

Magdalena Endres

Seit Uber vierzig Jahren sind Religionspddagoginnen der ELKB als padagogische Professionelle
gleichzeitigin Schule und Kirchlicher Bildungsarbeit (z. B. Kinder- und Jugendarbeit) eingesetzt. Sie
arbeiten im Spannungsfeld von formeller und informeller Bildung und ihren verschiedenen
Bildungsorten und missen sich scheinbar mit unterschiedlichen Professionslogiken auseinander
setzen. Sie verfiigen dadurch liber eine Kompetenz, die aktuell durch die Entwicklung von
Bildungslandschaften, Ganztagsschulen und (damit einhergehend) durch die Weiterentwicklung und
Veranderungvon Bildungsangeboten und -gelegenheiten von besonderem Interesse sein diirfte. In
Diskursen in der Schulpolitik (Speck et al. 2011), aber auch Erziehungswissenschaft (Liders et al.
2010) und im sozialpadagogischen Bereich (Maykus 2012) wird erortert, was in der Profession von
Religionspadagoginnen seit jeherangelegtist: die Verkniipfung und Uberschneidunginformeller und
formeller Bildungsprozesse sowie non-formaler und formaler Bildungsorte. Vor dem Hintergrund der
zunehmenden Bedeutung eines ,ganzheitliche[n] Bildungsverstandnis[es]“ (BAG Jugendsozialarbeit
2005: 4; vgl. auch 14. Kinder- und Jugendbericht 2013) liegt es an den padagogisch Professionellen,
durch ihr Handeln in beiden Bereichen mogliche Wechselwirkungen als Chancen fir
Bildungsprozessevon Kindern undJugendlichen zu analysieren, zu férdern und organisatorische wie
inter-undintrapersonale Begrenzungen zu reflektieren. Zur Berufsgruppe der Religionspadagoginnen
gibt es jedoch keinen wissenschaftlich-empirisch gefiihrten Diskurs darliiber, wodurch sich die
Profession - und damit ihr Handeln - auszeichnet und welche Auswirkungen der Berufskontext auf
das Professionsverstiandnis hat - im Gegensatz zu den vielfdltigen professionstheoretisch
ausgerichteten empirischen Untersuchungenin der Lehrerbildung (Helsper/Béhme 2008; Terhart et
al. 2011) und Sozialen Arbeit (Heite 2008; Biermann et al. 2013). Diese Studie nimmt daher das
Professionsverstandnis von Religionspadagoginnen empirisch in den Blick. Von besonderem Interesse
istdabei, welche Orientierungen der Professionellen ihr Arbeiten in Bildungskontexten anleitet, in
denen formale und non-formale Bildungsgelegenheiten konvergieren. Das Forschungsdesign ist
hypothesengenerierend und qualitativ-rekonstruktiv ausgerichtet. Als Form der Datenerhebung

wurden narrative Einzelinterviews mit Religionspdadagoginnen ausgewahlt, iber die durch
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Erzahlungen ein Zugang zur alltaglichen Handlungspraxis gefunden werden kann. Die Auswertung
basiert methodologisch und methodisch auf dem Verfahren der dokumentarischen Methode der
Interpretation (Bohnsack 2010, Nohl 2012), die es erlaubt, nicht nurdas explizit verfiigbare Wissenin
den Blick zu nehmen, sondern dariiber hinaus methodisch regelgeleitet einen rekonstruktiven
Zugang zu denimpliziten, handlungsleitenden Orientierungen schafft. Im Rahmen der Tagung sollen
das methodische Vorgehen sowie erste fallvergleichende Interpretationen vorgestellt und diskutiert

werden.
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"UND DANN HAB ICH MIR DIE ALEXANDRA GEHOLT." - DER KONTAKTAUFBAU ALS ZENTRALES
ELEMENT VON INTERAKTIONSPROZESSEN IN DER SCHULSOZIALARBEIT

Johannes Kloha

Schulsozialarbeit hat sich zunehmend als ein Regelangebot nonformaler Bildung am formalen
Bildungsort Schule etabliert (vgl. u.a. Olk / Speck 2009, S. 914). Ob dieses Angebot flirSchiiler/-innen
relevant wird, entscheidet sich in hohem MaR in der konkreten Interaktion mit dem/der
Schulsozialarbeiter/-in (vgl. Bauer/Bolay 2013). Als zentraler Faktorin diesem Prozess erscheint dabei
die Herstellung einer ausreichenden Vertrauensbasis (vgl. Zeller 2013). Im Rahmen dieses Vortrags
soll nun der Frage nachgegangen werden, welche Bedeutung dabei die Art der Kontaktaufnahme
zwischen Schulsozialarbeiter/-innen und Schiiler/-innen erlangt. Diese Fragestellung ist eingebettet
ineinbreiteres Forschungsvorhaben, in dem Arbeitsprozesse von Schulsozialarbeiter/-innen in der
Arbeit mitKindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund untersucht werden. Es knlipft an an
eine wachsende Forschungslandschaft zur Schulsozialarbeit. Thematische Schwerpunkte bilden dabei
etwa die Perspektive der Nutzer/-innen (Streblow 2005) oder die interprofessionelle Kooperation
(Bolay etal.2004). Genaue Analysen des konkreten professionellen Handelns liegen dagegen kaum
vor. Dies giltumso mehrfiirdas Handeln von Schulsozialarbeiter/-innenim interkulturellen Kontext,
obwohl der Migrationshintergrund von Schiiler/-innen einen wichtigen Begriindungszusammenhang
fur die Einrichtung von Schulsozialarbeit darstellt (vgl. etwa Spies/Potter 2011). Somit reagiert das
vorliegende Forschungsprojekt auf ein doppeltes Desiderat. Zunachst geht es der Frage nach, welche
Aufgaben und Problemstellungen das Handeln von Schulsozialarbeiter/-innen strukturieren. Darauf
aufbauendfragtes, obund wie Aspekte von Migrationinnerhalb dieser Arbeitsprozesse bedeutsam
werden. Der Analyse zugrunde liegt ein interaktionistisch orientiertes Verstindnis von
professionellem Handeln (vgl. Strauss 1985, Schiitze 2000), bei dem gerade schwierige und
widerspriichliche Handlungssituationen im Zentrum des Interesses stehen. Der Fragestellung wird
mit einem qualitativ-rekonstruktiven Verfahren nachgegangen. Die empirische Basis bilden in erster
Linie interaktionsgeschichtlich-narrative Interviews (vgl. Riemann 2000) mit Schulsozialarbeiterinnen
und -arbeitern Giberderen Arbeit mit Schiiler/-innen oder Familien mit Migrationshintergrund. Das
Sample wird erweitert durch autobiographische Interviews mit Schiler/-innen, die Kontakt zu
Schulsozialarbeit hatten. Die Interpretation der Daten geschieht auf der Grundlage erzdhlanalytischer

Verfahren (vgl. Schiitze 1987) und ist gepragt von einem Wechselspiel zwischen detaillierten
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Einzelfallstudien und systematischen falliibergreifenden Kontrastierungen. Im Vortrag werden
zentrale Momente des Kontaktaufbaus herausgearbeitet. So lassen sich Kontaktsituationen
dahingehend differenzieren, ob dem Kontakt bereits ein Problem zugrunde liegt oder ob erin einem
"unproblematischen" Zusammenhang entsteht (etwa einem Klassenprojekt). Insbesondere im
schulischen Kontext ist daneben die Frage nach dem Grad der Freiwilligkeit des Kontakts relevant.
Die Ergebnisse werden schlieRlich vor dem Hintergrund professionstheoretischer Uberlegungen zu
"Arbeitsbogen" professionellen Handelns diskutiert (u. a. Strauss 1985). Das Konzept des
"Vertrauensarbeitsbogens" (Tiefel 2012) bietet dabei einen ersten heuristischen Zugang zum

Verstandnis dieser Phanomene innerhalb nonformaler Bildungsprozesse.
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KLEFoLA

Marold Reutlinger & Albert Ziegler

Das KlLefola Konzept an der Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Niirnberg verbindet die
universitdare Ausbildung von zukiinftigen Lehrkriaften und die Fortbildung von Lehrkrdfte im
Themenbereich der padagogischen Psychologie. Hierbei verkniipft das innovative Lehrkonzept die
theoretische Ausbildung mit einer direkten praktischen Umsetzung im schulischen Setting.
Insbesondere soll hier dem ,tragen Wissen” der universitdaren Lehramtsausbildung (vgl. Kénig &
Seifert, 2012) und der geringen Effektivitat von ,One-Shot-Fortbildungen” (Lipowsky, 2011; Wahl,
2001) entgegengewirkt werden. Hierzu nehmen Lehrkrdfte und Studierende an gemeinsamen
Theoriesitzungen an der Universitat teil und setzen die erlernten Inhalte in einer folgenden
Praxisphase anderSchule in Unterrichtseinheiten in Lehrteams, bestehend aus einer Lehrkraft und
einem Studierenden, um. Die direkte praktische Umsetzung ermoglicht es Studierenden, neue
Konzepte gemeinsam mit einer/m Expertin zu erproben und schon frithzeitig wahrend der
Studienphaseeinen Einblickin die Expertenkulturvon Lehrkraften zu ermoglichen. Insbesondere die
1-zu-1 Situation ermoglicht bereits in den Anfangssemestern ein individuelles Feedback auf
persdnliche Starken und Schwachen hinsichtlich des Berufsziels. Zusatzlich zum KLefola-Konzept
sollen qualitative Ergebnisse hinsichtlich des Lernerfolges und des personlichen Nutzens dieser

Lernumgebung fur Studierende prasentiert werden.
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MOBILES ORTSBEZOGENES LERNEN MIT GEOGAMES - UBERPRUFEN VON RAUMWAHRNEHMUNG
UND MOTIVATION MIT DEM DBR-ANSATZ

Barbara Feulner

Im Rahmen meines Dissertationsprojekts entwickleich in einer Interventionsstudie nach dem Design-
based Research-Ansatz (DBR) eine Lehr-Lernumgebung. Inhaltliches Ziel ist die Férderung einer
differenzierteren Raumwahrnehmung bei Schiilerinnen und Schiilern, durch bewusste Exploration
eines Raumausschnittes. Dabei werden - je nach Schwerpunkt und Zielgruppe - z. B. Aspekte wie die
Konstruiertheit von Raumen oder subjektive Kartographie behandelt. Dafiir verwende ich so
genannte Geogames, deren konzeptionelle Entwicklungam Lehrstuhl fiir Angewandte Informatik der
Universitat Bamberg stattfindet (vgl. Schlieder et al. 2006). Im Bereich des mobilen ortsbezogenen
Lernens stellen Geogames eine neue Methode der Geographiedidaktik dar, durch welche
Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit zur spielerischen Exploration eines kleinen Raumes und
dessen Strukturen gegeben wird. In einem zyklischen Prozess nach dem Design-based Research
Ansatz (DBR) (vgl. Tulodziecki et al. 2013) erarbeite ich die Spielinhalte und teste die
Unterrichtssequenz mit Schulklassen. Bei dertheorie-und empiriegeleiteten Entwicklung spielen u.a.
die Einhaltung der Bedingungsfaktoren zur Erzeugung einer selbstbestimmten Motivation (vgl. Deci &
Ryan 2002) und die Beriicksichtigung des Modells der raumbezogenen Handlungskompetenz (vgl.
Reuschenbach 2011) eine entscheidende Rolle. Auf Grundlage einer qualitativen Untersuchungin
Form leitfadengestiitzter Interviews und einer auch quantitativ ausgerichteten Begleitforschung
mittels standardisierter Fragebogen wird die Intervention in einem iterativen Forschungsprozess
weiterentwickelt und erneutim praktischen Einsatz getestet. Die Studie zielt auf eine praxistaugliche
Losung fir den Unterrichtseinsatz ab, zudem soll ein Beitrag zur fachdidaktischen Theoriebildung
generiertwerden. Ziel ist es, den Transfer von Forschungsergebnissen in den Unterricht zu starken

und das Zusammenwirken von Wissenschaft und Praxis zu fordern.

Literatur:

Deci, E. & Ryan, R. (2000): Self-Determination Theory and the Facilitation of Intrinsic Motivation,
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ENTWICKLUNG AGILER PRAKTIKEN FUR PROJEKTE IM INFORMATIKUNTERRICHT MIT HILFE EINES
DESIGN BASED RESEARCH ANSATZES

Petra Kastl

Projekte spielenim Informatikunterricht der Sekundarstufe eine besondere Rolle. Sie erméglichen
Schiilerinnen und Schiilern einen Einblick in professionelle Vorgehe nsweisen bei der Entwicklung
komplexer Systeme. Aufgrund der wissenschaftlichen Verankerung von Vorgehensmodellen in der
Informatik, wird bislang fiir Projekte im Unterricht liberwiegend ein Modell verwendet, in dem die
Ideen des projektbasierten Lernens mit dem lange Zeit in der IT-Brache dominanten
Wasserfallmodell verwoben wurden. Praxisberichte beschreiben jedoch in Schulprojekten dhnliche
Probleme (wie unbeendete Projekte oder nicht ibernommene Verantwortung), wie sie im
professionellen Bereich auftreten. Inzwischen werden in professionellen Projekten zunehmend agile
Methoden zur Vermeidung der Probleme und zur flexiblen Gestaltung eingesetzt. Einzelne
Veroffentlichungen beschreiben exemplarisch, dass diese neue Herangehensweise auch im

Unterricht gewinnbringend eingesetzt werden kann.

Ein erstes umfassendes Modell fiir den Unterricht stellt einen Satz adaptierter Praktiken bereit, der
es erlauben soll agile Elemente flexibel und leicht einzusetzen. Theoretische Uberlegungen dazu
lassen vermuten, dass Lernende und Lehrende davon gleichermaRen profitieren. Beispielsweise
sollen einzelne Elemente Schilerinnen und Schiiler beim eigenstandigen Planen und Arbeiten
unterstiitzen und die Lehrkraft entlasten. Andere sollen Kommunikation und soziales Lernen fordern
und der Lehrkrafteinen Einblickin den Lern-und Arbeitsprozess sowiein soziale Prozesse gewdhren.
Die Flexibilitat des Modells soll Lehrkraften eine individuelle Anpassung an den Kontext ermdglichen,

so dass Schiilerinnen und Schiiler den Prozess als sinnhaft und glaubwiirdig erleben.

Um Probleme bei der Umsetzung zu vermeiden, soll der theoretisch gewonnene Satz agiler Praktiken
ineinem forschungsgeleiteten Prozess praktisch erprobt und weiterentwickelt werden. Hierbei soll
untersucht werden, in wie fern sich die zu Grunde liegenden theoretischen Uberlegungen in der

Praxis zeigen und ausgestalten.

Das Forschungsvorhaben wird mit einem Design Based Research Ansatz umgesetzt, der Theorie und
Praxisverbindet und es ermdglicht, Interventionenin realen Situationen zu untersuchen. So kénnen

auch Dispositionen und soziale Kompetenzen der Lernenden und die Lehrerrolle in die Untersuchung
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einbezogen werden. Der Forschungsprozess verlauft zyklisch und der Entwurf der Interventionen ist
flexibel, so dass am Ende ein nutzbares Artefaktvorliegt. Injedem Zyklus fiihren erfahrene Lehrkrafte
individuell an ihren Kontext angepasste agile Projekte durch und Beobachten den Projektverlauf.
Zentral sind die Biindelung spezifischen Wissens und ein enger Austausch in den Works hops. Hier
werdendie einzelnen Faden der Implementierung zusammengefihrt, analysiert und reflektiert. Sie

sind auch Kristallisationspunkt fur die Weiterentwicklung sowie fiir neue Ideen und Motivationen.

Die Datenerhebung findet ebenfalls in jedem Zyklus statt und umfasst Leitfadeninterviews,
exemplarische Projektdokumentationen und -ergebnisse sowie die Ergebnisse des Workshops.
Neben Fallstudien, die die Interventionen bezliglich moglichst vieler beeinflussender Faktoren
beschreiben, werden mit Hilfe einer formative Analyse die theoretischen Uberlegungen, die
Ergebnissen aus den Workshops und die Beobachtungen in den Interventionen auf Konsistenz

geprift.
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Vortrag 1

»UNTERRICHT, DA MUSS MAN LEISE SEIN UND HOREN, WAS DIE LEHRERIN SAGT -

DIE ENTWICKLUNG DES BILDES VON SCHULE UND LERNEN AUS KINDERSICHT.

Isabelle Kasanmascheff & Sabine Martschinke

Das Forschungsprojekt ,Die Entwicklung des Bildes von Schule und schulischem Lernen im Ubergang
von der Kindertagesstatte zur Grundschule” innerhalb des Graduiertenkollegs ,Bildung als
Landschaft“konzentriert sich auf den Ubergang vom Elementar- zum Primarbereich - insbesondere
auf die Perspektivevon Kindern. Die Sichtweisen von Eltern, Erzieherlnnen sowie Lehrkréften werden
ergianzend hinzugenommen. Die hypothesengenerierende Langsschnittstudie will die Frage
beantworten, wie sich die Vor- und Einstellungen von Kindern zu verschiedenen Kontexten
(Einschulungserleben, Schule, Lernen, Schulleben usw.) im Ubergang von der Kindertagesstitte zur
Grundschule entwickeln. Dabei wird das Augenmerk zusatzlich auf mogliche Akteure gelegt, die
diesesBild von Schule und Lernen mitpragen. Im Sinne des Transitionsansatzes wird der Ubergang als
eine gemeinsame und systemische AufgabeallerBeteiligtenin den Familien, im sozialen Umfeld de's
Kindes undinden Bildungseinrichtungen verstanden (z.B. Griebel & Niesel). Im Vortrag werden das
Studiendesign sowie die eingesetzten qualitativen und quantitativen Erhebungsinstrumente
vorgestellt. Die zentrale Datengrundlage bilden die Kinderinterviews. Hierzu werden die Kinder zu
zwei Messzeitpunkten (MZP 1 vor und MZP 2 nach der Einschulung) in einem material- und
bildgestiitzten Leitfadeninterview befragt. Ergdnzend kommen Fragebdgen zum Einsatz, die die
Perspektiven von Eltern, Erzieherlnnen und Lehrkraften miterfassen. Erste Auswertungen der
Kinderinterviews mit der qualitativen Inhaltsanalyse beziehen sich auf die Entwicklung von
Konzepten der Kinder hinsichtlich Lerninhalten sowie Unterrichtsabldaufen zwischen den beiden
Messzeitpunkten. In einer weiteren Ergebnisdarstellung soll die Rolle der Eltern, Geschwister sowie
der padagogischen Fachkrafte in der Kindertagesstitte und der Lehrkrdfte in Bezug auf die

Entwicklung des Bildes von Schule und schulischem Lernen skizziert werden.
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Vortrag 2

KLASSENMANAGEMENT AUS LEHRER- UND SCHULERPERSPEKTIVE

Gabriele Peitz

Klassenmanagement gilt als wichtige Voraussetzung fir schulisches Lernen (Helmke, 2007) und als
wesentliche Komponente von Lehrerkompetenzen (Baumert & Kunter, 2011; Bromme, 1997). Dabei

geht es weniger um die Bewahrung von ,,Ruhe und Disziplin“, sondern um die Herstellung und

Aufrechterhaltung einer Lernumwelt, die zur Maximierung der aktiven Lernzeit der Schiiler beitragt
(Emmer & Stough, 2001; Helmke, 2007). Entsprechend umfassen aktuelle Konzepte des
Klassenmanagements nicht nur Strategien der Stérungsintervention, sondern stellen praventive und
proaktive Elemente (z. B. die Etablierung von Verhaltenserwartungen und -ablaufen in Form von
Regeln und Routinen, Strategien der Prozess-Steuerung) in den Vordergrund und betonen die
Bedeutung der Beziehung zwischen Lehrkraft und Schiilern als wichtige Bedingung fiir effektiven
Unterricht (Emmer & Evertson, 2013; Ophart & Thiel, 2008). Die Effektivitit des
Klassenmanagements und die Akzeptanz der Interventionen auf Seiten der Schiiler sollten nach
Dollase (2012) aber auch davon abhangen, ob die Wahrnehmungen beider Parteien hinreichend
Ubereinstimmen. Dieser Punktist bislang allerdings noch weitgehend ungeklart. Diese Frage wird in
der vorliegenden Studie untersucht. Hierflir wurde im Rahmen einer Fortbildung das
Klassenmanagementverhalten von 50 Lehrkraften sowohl aus Lehrer- als auch aus
Schilerperspektive (N =1142) mittels Fragebogen (KODEK von Ophart & Thiel, 2013) erfasst. Es zeigt
sich eine hohe Ubereinstimmung fiir die Wahrnehmung des AusmaRes von Unterrichtsstérungen,
deutlich geringere Ubereinstimmungen fiir die einzelnen Facetten des Klassenmanage ments. In
Klassen mit hohem Stérniveau weisen Lehrkrifte eine Uberschitzung des eigenen
Klassenmanagement-Verhaltens - gemessen an den Einschatzungen ihrer Klasse - auf. Die Befunde
werden mit Blick auf mégliche Konsequenzen von Wahrnehmungsdiskrepanzen sowie die Validitat
von Schiiler- und Lehrerurteilen bei der Einschatzung des Klassenmanagements diskutiert und

Folgerungen fir die Professionalisierung von Lehrkraften in diesem Bereich gezogen.
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Vortrag 3

GLOBALES LERNEN? MOGLICHKEITEN UND GRENZEN DER ERFAHRUNG DES GLOBALEN RAUMES
DURCH KINDERPATENS CHAFTEN

Marina Wagener

Mit einerKinderpatenschaft unterstiitzen Spender die Arbeit einer Organisation fiirdas Umfeld eines
Kindes im globalen Stiden und erhalten im Gegenzug Informationen zum Patenkind sowie die
Moglichkeit des Briefkontakts. Patenschaften sind niedrigschwellige Handlungsoptionen zur
Beteiligungan globalen Entwicklungsbestrebungen und dabei gleichzeitig eine Form von Nord-Siid-
Beziehung. Fiir an ihr beteiligte Personen - hier Jugendliche an deutschen Schulen, die als Gruppe
eine Patenschaft finanzieren - stellt die Kinderpatenschaft eine informelle Lerngelegenheitin der
Auseinandersetzung mit weltgesellschaftlichen Fragen dar (Scheunpflug; 2005). Aus diesem Grund
betonen Patenschaftsorganisationen das Potenzial der Kinderpatenschaft fiir das Globale Lernen,
eine anden Leitbildern Nachhaltigkeit und Gerechtigkeit orientierte padagogische Reaktion auf die
Herausforderungen der Globalisierung sowie der Entwicklung zur Weltgesellschaft. Zentral ist flir das
Globale Lernendie Ero6ffnungeines globalen Lernraums, es zielt ab auf die Auseinandersetzung mit
dem durch Komplexitat gepragten globalen Raum. Obwohl Kinderpatenschaften in der
Vergangenheit vermehrt im Fokus der entwicklungspadagogischen Diskussion standen (vgl.
Scheunpflug 2007; Jefferess 2002, Tallon&Watson; 2014), gab es bisherkeine empirische Studien, die
die im Rahmen einer Kinderpatenschaft stattfindenden Lernerfahrungen hinsichtlich
weltgesellschaftlicher Fragen zum Gegenstand haben. Vor dem Hintergrund des Globalen Lernens im
formalen Schulunterricht (z. B. BMZ&KMK; 2012) ist besonders das patenschaftsbezogene Lernen
von Jugendlichen von Interesse. Die Lernerfahrungen, die auf den von Jugendlichen geteilten
Erfahrungen mit der Kinderpatenschaft beruhen und sich als kollektive weltgesellschaftliche
Orientierungen beschreiben lassen, sind daher Gegenstand dieses hypothesengenerierenden
Forschungsprojektes. Die Erhebungvon weltgesellschaftlichen Orientierungen geschieht durch ein
rekonstruktives Forschungsdesign, die Datenerhebung ist geleitet durch das Prinzip des
theoretischen Samplings (Strauss&Glaser; 1964). Da der Fokus auf kollektiven Lernerfahrungen liegt,
werden Gruppendiskussionen mit Jugendlichen gefiihrt, auf dessen Basis die Rekonstruktion der
Orientierungen durch die dokumentarische Methode (Bohnsack; 2010) erfolgt. Bisherwurden sieben
Falle ausfiihrlich im komparativen Vergleich ausgewertet. Im Zentrum des Vortrags stehen erste

Ergebnisse zur Rolle des Globalenin den Orientierungen. Hierbei wird insbesondere der Befund der
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Nicht-Raumlichkeit diskutiert: Trotz Teilhabe an der Kinderpatenschaft zeigt sich nur beschrankt
globalrdaumlicher Orientierungsgehalt. Die Jugendlichen verorten die Patenschaft groRtenteils im
Kontext persdnlicher Wohltatigkeit, in welchem der globalen Dimension von Entwicklungsprob lemen
kaum Bedeutung zukommt. Im Vortrag wird der Frage nach dem Potenzial derformalen Organisation
Schule firdie konstruktive Bindelung formellerund informeller Lernprozesse bezliglich des globalen
Raums nachgegangen, da erste Ergebnisse darauf hinweisen, dass die Patenschaft und die im
Rahmen des Unterrichts stattgefundene Auseinandersetzung mit Entwicklungsfragen weitestgehend

unverbunden nebeneinanderstehen.
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Vortrag 4

ZWISCHEN FLEXIBILISIERUNG UND UNTERSTUTZUNG. DISKURSE ZU RAUMLICH UND ZEITLICH
ENTGRENZTEN BILDUNGSKONZEPTEN

Matthias Lindner

In der Diskussion tiber das deutsche Bildungswesen riicken zunehmend Bildungsprogramme in den
Fokus, die formale und non-formale Lernorte integrieren und Bildungsprozesse formeller und
informeller Art gleichermaRen thematisieren. Mit den Konzepten der Bildungslandschaften wird der
Versuch unternommen, Bildung sowohl zeitlich als auch raumlich liber die Schule hinaus zu denken
(Bollweg/Otto 2011; Deinet 2011). In der Literatur werden im Kontext einer Hinwendung zum
SozialBildungsgerechtigkeit und Subjektorientierung genannt. Allerdings werden auch divergierende,
teilweise sogar widerspriichliche Anliegen deutlich: So scheinen sich fiir die Kommunen durch die
Regionalisierung des Bildungsbereichs neue Moglichkeiten der Steuerung zu ergeben (Olk/Stimpel
2011). Zudem verstehen sie Bildung als Faktor im Standortwettbewerb (Mack 2007;
Bleckmann/Durdel 2009). Auch die - vor allem von Seiten der Jugendhilfe - diskutierten
subjektorientierten Potenziale non-formaler Bildung weisen in Zusammenhang geédnderter
Anforderungen an Bildung Widersprichlichkeiten auf: Wissen soll nicht mehr als rein fachliche und
fur den Beruf nitzliche Ausbildung an einen passiv Lernenden vermittelt werden. Vielmehr soll die
Fahigkeit geschaffen werden, selbstandig und aktiv am Prozess der Bildung zu partizipieren. In
Kombination mitder Etablierung eines investiven Sozialstaates (Solga 2012) scheint das selbstandige
individuelle Beobachten kiinftiger Entwicklungen ebenso wie die Bereitschaft, sich diesen flexibel
anzupassen, immer notwendiger. Die Freiheiten flexibler Bildung drohen in einen Anspruch
umzuschlagen. Hierlohnt die Perspektive der Gouvernementalitat (Brockling/Lemke/Krasman 2012):
Das Erlernen erfolgreicher Selbstregierung (Foucault 2012) konnte verstarkt zum Bildungsziel und
Bildungslandschaften zum dafiir notwendigen padagogischen Programm avancieren. Meine
Forschungsarbeit nimmt im empirischen Zugang zwei Perspektiven ein und verfolgt
dementsprechend zwei methodische Ansdtze: Zum einen soll die Frage nach Zielvorstellungen,
Interessen und Beweggriinden von Akteuren von Bildungslandschaften beantwortet werden. Hierzu
werden Leitfadeninterviews mit Expert_innen durchgefiihrt. Es werden Mitarbeiter_innen
kommunaler Amter, Personen aus verschiedenen Leitungsebenen und Pidagog_innen von Projekten
zur Entwicklung einer Bildungslandschaft befragt. Die Auswertung dieser Interviews folgt den Regeln

der qualitativen Inhaltsanalyse (Mayring 2010). Zum anderen soll den Wissensbestanden und


http://www.zill.fau.de/
http://www.zill.fau.de/
http://www.bildungslandschafterforschen.de/

FRIEDRICH-ALEXANDER
UNIVERSITAT _
=~ '="==— ERLANGEN-NURNBERG

: —— — —

[ ] Promotionskolleg I A— —-—
I Bildung als Landschaft — —— —
—

—— W -

—

-—

Zentralinstitut fur
Lehr-Lernforschung ¥ Kooperation mit dem:

Deutungen der Akteure nachgegangen werden. Dabei wird auf Methoden der
sozialwissenschaftlichen Diskursanalyse (Keller 2011; Jager 2012) zuriickgegriffen. Der Datenkorpus
bestehtaus padagogischen Konzeptionspapieren, Selbstdarstellungen einzelner Projekte, politischen
Programmatiken, Grundsatz- oder Positionspapieren unterschiedlicher Think Tanks und Stiftungen
sowie Vertragen oder programmatischen Erklarungen politischer Akteure auf regionaler, nationaler
und europdischer Ebene. In meinem Beitrag findet eine Einschrankung auf die ersten Ergebnisse
dieses diskursanalytischen Zugriffs statt. Der Fokus liegt dabei auf der Darstellung ausgewahlter
Diskursstrange zu Bildungslandschaften. Innerhalb dieser Diskursstrange sollen Sagbarkeitsfelder

aufgezeigt und Diskurs- und Sprecherpositionen identifiziert werden.
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Vortrag 5

OFFENHEIT ALS BEDINGUNG DER ,,ARENA DER VERMITTLUNG". DER PADAGOGISCHE RAUM IM
MEDIUM BERUFLICHER SELBSTBESCHREIBUNGEN IN EXPERTENINTERVIEWS UND
GRUPPENDISKUSSIONEN

Nikolaus Meyer

Die Erwachsenenbildung und das in ihr befindliche Personal werden immer wieder als heterogene
Gruppierung beschrieben, die weder lber eine einheitliche Berufsausbildung noch tber eine Art
gemeinsamen Ethos verfiigen (vgl. Nittel 2010). Dabei werden als Refe renzrahmen immerwieder die
,old established professions“ genutzt. Grundlage dieses Abstracts soll im weiteren Verlauf aber das
Konzept der sozialen Welt sein (vgl. Strauss 1990). Dieser ,sozialwissenschaftliche Ansatz”ist von
Anselm Strauss (1990, 1993) urspriinglich entwickelt worden, um die Flichtigkeit und Fragilitat
sozialer Gebilde zu erfassen (Nittel 2011, S. 12). Gleichzeitig bietet dieses Konzept eine Vielzahl von
Dimensionen zur Erfassung der jeweiligen sozialen Welt an, so beispielsweise Innen- und
AuBenarenen. Diesedienen einerseits der Selbstverstandigung und des Diskurses nach innen sowie
andererseits Rdume der Verstandigung mit den AuBenwelten (ebd., S. 17). Im Rahmen der Tagung
werden erste Ergebnisse aus finf Experteninterviews und drei Gruppendiskussionen mit
Erwachsenenpadagogen im Hinblick auf die darin beschriebene Bedingung Offenheit als
Konstitutionsmerkmal einer, ArenaderVermittlung” vorgestellt und diskutiert. So beschreiben die
Experten -in dem mit Hilfe der Grounded Theory ausgewerteten Material (vgl. Strauss et al. 1996) -
den Akt der Vermittlung als eine Art Raum, der aufgrund spezifischer Strukturen und
Zugangsmechanismen gemeinsam zum padagogischen avanciert. Innerhalb dieses Raumes verorten
die Erwachsenenbildner das fragile padagogische Handeln, dass nur unter der Bedingung der
Privatheit moglich scheint. Soverfligt diese Arena offenbar Giber eine spezifische Semi-Permeabilitat,
die nur den Teilnehmern sowie dem Erwachsenenbildner Zutritt gewahrt. Gleichzeitig erfordert
dieser,derVermittlung”die Offenheit des Erwachsenenbildners, da nur unter dieser Bedingung ein
Zutritt moglich ist. Im Rahmen des geplanten Vortrags wird einerseits die Konstitution eines
spezifisch padagogischen Raumes skizziert und andererseits ein wesentliches Merkmalen des

Gelingens von Lernprozessen fokussiert.
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Diskussionsrunde - Session 1
Dienstag, 3. Februar von 14.00 - 15.00 Uhr
1 - Person, Diversitéit und Biographie

Raum: 0.014

Nummer 1
AUTONOMIEGEWAHRUNG ALS BEDINGUNGSFAKTOR VON LERN- UND LEISTUNGSEMOTIONEN

Stefan Markus

Aktuelle Erkenntnisse der Padagogik und Psychologie (Pekrun et al., 2002; G6tz, 2004; Hagenauer,
2011; Glaser-Zikuda et al., 2005) geben Hinweise darauf, wie entscheidend Emotionen im
Lernprozess sind. Bei der Entstehung von Lern- und Leistungsemotionen wird unter anderem
angenommen, dass sich die von Schilerinnen empfundene Autonomie als Grundbediirfnis des
Menschen (Deci & Ryan, 1985) auf die Appraisals der Lernenden und damit auf deren Emotionen im
Unterricht auswirkt (Pekrun, 2006). Die vorliegende Untersuchung will auf Basis der Kontroll-Wert-
Theorie (Pekrun, 2006) diejenigen Kriterien der Motivations- und Unterrichtsqualititsforschung
(Helmke, 2009; Ditton, 2000) extrahieren, die flireinen emotionsgilinstigen Unterricht entscheidend
sind. Ein besonderes Augenmerk wird dabeiauf die schiillerperzipierte Autonomiegewahrung gelegt,
da dieses Merkmal ein verbindendes Element der zugrundeliegenden Theorien darstellt. Ziel der
Gesamtuntersuchungistes, zur Varianzaufklarung von Autonomiegewahrung als Bedingungsfaktor
von Lern- und Leistungsemotionen beizutragen. In drei Teilstudien wird sich dem emotionsglinstigen
Grad an Autonomiegewahrung genahert. Eine Gliederung der Selbstbestimmungsmoglichkeiten in
verschiedene Dimensionen der Offnung von Unterricht (Peschel, 2002) erlaubtes, die Auswirkungen
der Autonomiegewahrung differenziert zu betrachten. Die Teilstudien 1und 2 untersuchen im quasi-
experimentellen Langsschnitt-Design durch Variation der organisatorischen, methodischen und
sozialen Offenheit des Unterrichts die Unterschiede im emotionalen Erleben der Schiilerinnen (N =
136 bzw. N = 108) sowie deren Bewertung von Unterrichtsqualitditsmerkmalen. In einem Pretest-
Posttest-Design wurden mittels Fragebogen zu Beginn und am Ende der untersuchten
Unterrichtssequenz die Trait-Einschatzungen der Schiilerinnen sowie der Lehrerlnnen erhoben. Mit
Hilfe von parametrischen Tests bzw. Varianzanalysen sollen Unterschiede im emotionalen Befinden
sowie dessen Bedingungsfaktoren sowohl langsschnittlich als auch zwischen den Versuchsgruppen
betrachtet werden. Bei Teilstudie 3 handelt es sich um eine Querschnittuntersuchung, welche die

Zusammenhdnge der Lern- und Leistungsemotionen mit Autonomiegewadhrung,


http://www.zill.fau.de/
http://www.zill.fau.de/
http://www.bildungslandschafterforschen.de/

——— —
[ ] Promotionskolleg I S—
I Bildung als Landschaft — ——

—— —

—— W—

Zentralinstitut fur
Lehr-Lernforschung ¥ Kooperation mit dem:

FRIEDRICH-ALEXANDER
UNIVERSITAT _
ERLANGEN-NURNBERG

Unterrichtsqualitatsmerkmalen sowie Personlichkeitsmerkmalen der Schiilerlnnen durch lineare und
multiple Regressionsanalysen aufzeigen will. Der Fragebogen fiir die einmalige Erhebung (N = 800)
wurde parallel zu den bereits verwendeten Instrumenten konstruiert und erweitert. Ein Modell zur
Wirkung von Autonomiegewdahrung auf die Appraisals und das emotionale Erleben der Lernenden
soll unter Bericksichtigung der Mehrebenstruktur der Daten getestet werden. Dieses Modell geht
davon aus, dass sowohl Grad als auch Dimension der Autonomiegewdhrung in Abhangigkeit von
personalen Faktoren (schulisches Selbstkonzept, fachspezifische Selbstwirksamkeit, Vorwissen,
Valenz, Bezugsnormorientierung) Einfluss auf die Lern- und Leistungsemotionen (Freude, Stolz,
Angst, Arger, Scham, Langeweile) nehmen. Zur Diskussion steht hierbeidas methodische Vorgehenin
der Auswertung der drei Teilstudien. Es soll sich um die Fragen drehen, wie Ergebnisse aus den
ersten beiden Studien fir die Generierung des Modells nutzbar gemacht werden kénnen, und
welches Vorgehen (regressions- vs. faktoranalytisch) zur Uberpriifung des Modells zu praferieren ist.

Die Komplexitat der Einflussfaktoren stellt hierbei eine groRe Herausforderung dar.
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VON BILDUNGSRAUMEN UND ANEIGNUNGSOPTIONEN ERWACHSENER MENSCHEN MIT EINER
GEISTIGEN BEHINDERUNG

Marion Wiichner-Fuchs

Damit kognitiveingeschrankte Menschen an unserer Gesellschaft teilhaben kénnen, missen sie in
derlage sein, sichihre Lebenswelt aktivanzueignen. Chancen und Moglichkeiten der Aneignung von
(sozialen) Raumenssind allerdings unterschiedlich verteilt. So wird etwa die soziale Ungleichheitim
fur geistigbehinderte Menschen zu einerspeziellen Aneignungshiirde und kann zu Segregation und
Exklusion fihren. Menschen halten sich im Laufe eines Tages an unterschiedlichen Orten auf und
erschaffen selbst verschiedene Raume, bzw. partizipieren an solchen. Blickt man auf das
Altersspektrum 18 - 27 Jahren und fragt nach Lernen, kann die Schule als formale
Vermittlungsinstanz von Wissen keine Antworten geben. Wahrend das Lernen am Bildungsort
,Forderschule” gut untersucht ist, bleibt es weithin unklar, an welchen Orten und an welchen
Bildungsraumen schulentlassene Menschen mit einer geistigen Behinderung partizipieren.
Gleichwohl gilt auch fiir Menschen mit geistiger Behinderung das Recht auf lebenslanges Lernen.
Entsprechend miussen fir diese Zielgruppe non-formale Bildungsorte mit ihren jeweiligen
Lerngelegenheiten in den wissenschaftlichen Fokus riicken. Die hier vorgestellte Dissertation
beantwortet deshalb unteranderemfolgende Fragen: Wo verbringen junge Erwachsene mit geistiger
Behinderungihrberufliches und privates Leben? Mitwem kommen sie zusammen, wie bewegen sie
sich im (Sozial-)und auf welche Mdoglichkeitsrdume zur Aneignung treffen sie? Bisher wurden 27
leitfadengestitzte Interviews mit geistig behinderten jungen Erwachsenen im Alter von 18 - 27
Jahren durchgefiihrt. Die Gesprache wurden teilweise mit Hilfe von Piktogrammen visualisiert und
strukturiert, in einigen Fallen war eine assistierende Person anwesend. Alle Daten werden
inhaltsanalytisch nach dem Ansatz von Philipp Mayring ausgewertet (2010). Im Rahmen der
Materialbetrachtung besteht mein nachster Schritt darin, vor allem anhand von Martina Lows
Raumsoziologie (2001) die Transkripte hinsichtlich vorhandener Orte und Raume zu lberprifen. Der
relationale Raumbegriff erscheint mir geeignet, die Lebenswelt geistig behinderter Menschen mit
ihren sozialen Zusammenhangen, Beziehungen und Interaktionen darzustellen. In meinem Vortrag
mochte ich den bis dahin erfolgten Textanalyseprozess von und Ort vorstellen und versuchen, die
Ergebnisse mit den Konzepten der sozialrdumlichen Aneignung nach Ulrich Deinet (2014) und des

,guten Lebens” nach dem Capability Approach von Martha Nussbaum (2010) in Bezug zu setzen.
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Nummer 1

DIE VERBINDUNG NON-FORMALER BILDUNGSGELEGENHEITEN AM HISTORISCHEN ORT MIT
FORMALEN BILDUNGSANGEBOTEN

Karl-Hermann Rechberg

Wahrendsich die historische Bedeutung an KZ-Gedenkstatten auf die Opfer konzentriert, liegt der
Fokusan Orten wie dem ehemaligen Reichsparteitagsgelande in Niirnberg auf den Taterinnen und
Tatern. Padagogische Arbeit an sogenannten Taterorten ist jedoch mit besonderen didaktischen
Herausforderungen verbunden, wiebeispielsweise die Gefahren unvermittelter Identifikation oder
stereotyper Erklarungsmodelle (vgl. Jelitzki & Wetzel, 2010). Allerdings kommt unter den diversen,
groRtenteils quantitativ orientierten empirischen Untersuchungen an Orten zur Geschichte des
Nationalsozialismus (vgl. Pampel 2007, 2011) bislang keine Fragestellung vor, die mit eher qualitativ
ausgerichtetem Erkenntnisinteresse Lernerfahrungen von Schiilerinnen und Schiilern an ,, Taterorten”
erforscht. Auf dieses Desiderat reagiert die Studie, die im Rahmen eines qualitativ-
hypothesengenerierenden Forschungsdesigns kollektive Lernerfahrungen von jungen Menschen an
Taterorten empirisch in den Blick nimmt. Datengrundlage bilden Gruppendiskussionen mit
Schilerinnen und Schiilern, die gemeinsam im Rahmen eines padagogisch strukturierten
Lernangebots das ehemalige Reichsparteitagsgeldande besucht haben. Die Auswertung erfolgt mitder
dokumentarischen Methode nach Bohnsack (1991). Auf diese Weise werden kollektive
Orientierungen der Wahrnehmung und Verarbeitung eines Taterort-Besuchs herausgearbeitet. Ziel
derUntersuchung ist auch, Impulse fiir die weitere Gestaltung der padagogischen MaBnahmen vor
Ort zu erlangen, welche die Perspektive der Schiiler auf empirischer Grundlage in den Blick nehmen.
Die Untersuchung wird im Rahmen eines Diskussionsforums besprochen. Es werden Teile der
Auswertung einer Testgruppevon jungen Erwachsenen vorgestellt. In dieser Gruppe wird deutlich,
dass der Geldnderundgang die Teilnehmenden mit einer ganz eigenen Sicht auf ihren eigenen
Wohnort konfrontiert hat. Was beispielsweise bisher eher als Naherholungsgebiet wahrgenommen
wurde, wird nunzum Ort einer ,,dunklen Vergangenheit“. Dabei konkurrieren die Bedeutungen, die

der historische Ort bei den Teilnehmenden bislang auf einem v.a. informellen Bildungsprozess
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erlangt hat, mit Inhalten des eher formalen Bildungsangebots der Gelandefiihrung. Die
Teilnehmenden berichten in diesem Zusammenhang auch von Auswirkungen der Bildungsm alinahme
auf das Erlebenihres Naherholungsgebietes. Hieraus ergibt sich die Frage, inwiefern es sich lohnt, die
Untersuchung starker auf die veranderte Wahrnehmung des o6ffentlichen Raums unter den
vorgestellten Bildungsangeboten zu lenken. Die Ergebnisse einer derart zugespitzten Untersuchung
konnten wichtige Impulse zur Gestaltung des padagogischen Raums des ehemaligen
Reichsparteitagsgelande sowohl informaler als auch non-formaler Hinsicht liefern. Diese Frage soll

im Forum diskutiert werden.

Literatur:

Bohnsack, R. (1991): Rekonstruktive Sozialforschung, Opladen.

Jelitzki, J. & Wetzel, M. (2010): Uber Tater und Taterinnen sprechen, Berlin.

Mannheim, K. (1980): Strukturen des Denkens, Frankfurta.M. Pampel, B. (2007): ,Mit eigenen Augen

sehen, wozu der Mensch fahigist”, Frankfurt a.M.

Pampel, B. (2011): Erschrecken - Mitgefiihl - Distanz, Leipzig.
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SPUREN LEBENSBEGLEITENDER BILDUNG

Stefanie Gandt

Die Ergebnisse der PISA Studie attestierten, dass Bildung hierzulande von Ungleichheit gepragt ist.
Gehort man einer niedrigen Schicht an, so ist die Wahrscheinlichkeit aus dem vorgezeichneten,
bildungsarmen Lebensverlauf ausbrechen zu kénnen, gering (Klieme et al. 2010). Und trotzdem
gelingt es manch einem Schiiler, aus bildungsfernem Milieu, einen lGberraschenden Wandel in der
Biografie zu durchlaufen. Eine Studie von Becker und Schuchart liefert erste Befunde, dass
Bildungserfolg starker von individuellen Entscheidungskalkiilen abhangt, als von
Leistungsunterschieden (Becker und Schuchart 2010). Buchholz et al. (2012) zeigen in ihrem Aufsatz
den positiven Zusammenhang zwischen einem positiven Selbstbild leistungsschwacher Juge ndlicher
und der Chance eine Ausbildungsstelle zu finden. In ihrer Studie wird deutlich, dass eine positive
Selbstwirksamkeit als Erfolgsfaktor definiert werden kann (Buchholz et al. 2012). Jugendliche
berichten in der Studie von Gaupp (2013) von einschneidenden Ereignissen und von relevanten
Personen in ihren Ubergangsbiografien, die zu Erfolg oder Misserfolg fiihrten. Neben Familie und
Schule gibt es unzahlige Faktoren, die Einfluss nehmen auf den kurz- und langfristigen Erfolg eines
Menschen. Nach PISA konzentriert sich die Offentlichkeit sehr stark auf das Thema Schulqualitit und
Schulorganisation und weniger auf das Potential, dass auRerschulische Institutionen haben (Solga
und Becker 2012, S.9). Vorliegendes Forschungsvorhaben mochte dazu beitragen diese Liicke zu
schlieBen. Es gibt zahlreiche aullerschulische Institutionen, die unterschiedliche Zwecke verfolgen.
Neben Sportvereinen und kirchlichen Institutionen, gibt es private Initiativen oder auch Vereine, die
sich speziell umJugendliche aus sozial schwachem Milieu kimmern. Als Modellfiir die Untersuchung
dient ein sonderpadagogischer Hort in Stadt X welcher eine Vielzahl an informellen
Bildungsmoglichkeiten bietet und ein sehrlangfristig ausgerichtetes padagogisches Konzept verfolgt.
Vorliegendes Forschungsvorhaben betreibt mikroskopische, qualitative Bildungsforschung, die die
individuellen Entwicklungen Jugendlicher aufzeigt und Hinweise darauf liefert, ob und in welchem
Umfang aulBerschulische Institutionen, und damit verbunden deren Akteure, in den Biografien der
Absolventen Spuren hinterlassen. Entscheidend ist dabei, wie auf Grund der Komplexitat jedes
einzelnen Lebens unterschiedliche Gegebenheiten unterschiedlich verarbeitet werden. Die
individuelle Bedeutung der Ereignisseund Personen wird zu neuen Theorien fihren (Marotzki 2008;
Meinefeld 2008). Die skizzierten Fragen werden mit Hilfe der Narrationsanalyse untersucht. Diese

erscheintals geeignete Methode, um den Lebenszyklus einer Kohorte, in diesem Fall Jugendliche im
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institutionellen Ubergangvon Schule in Beruf (oder weiterfiihrende Schule), miteinem gemeinsamen
sozialen Merkmal, namlich der Abstammung aus sozial benachteiligtem Milieu und dem Besuch des
Hortes zu untersuchen (Schiitze 1983, S.283). Es wurden bisher rund 16 autobiografische, narrative
Interviews mitjungen Erwachsenen gefiihrt, die den Hort in der Vergangenheit besucht und bereits
abgeschlossen haben. Aktuell wurde die erste Fallstudie verfasst. Die methodische Umsetzung
innerhalb derArbeitund die ersten Ideen fiir die Konstruktion eines theoretischen Modells wiirde ich
gerne in einer Diskussionsrunde reflektieren. Anmerkung: Literaturverzeichnis in ausfiihrlichem

Exposé
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Vortrag 1

ARTIKULATIONEN DES THEATRALEN — GRENZGANGE PADAGOGISCHER PROFESSIONALITAT IM
SCHULTHEATER

Benjamin Jorissen & Tanja Klepacki

Kiinstlerisch-asthetische Unterrichtsgegenstande unterscheiden sich von anderen durch ihren
paradoxalen Charakter: Denn, Kunst“und kiinstlerische Prozesse sind —in ihren unterschiedlichsten
Auspragungen —einerseits gegenstandsformig (d.h. vorfindbar, erfahrbar). Insofern kdnnen sie —wie
jeder andere ,Gegenstand” (im Sinne von Lerninhalt) — zum Gegenstand propositionaler
unterrichtlicher Artikulation werden. Andererseits aber sperren sich Kunstwerke wie kiinstlerische
Prozesse auf gleich zweierlei Weise gegen ihre begrifflich-identifikative Zergliederung: erstens
aufgrund der prinzipiellen Unaufldsbarkeit und propositionalen Uniibersetzbarkeit ihrer sinnlich -
asthetischen Erfahrungsgehalte; zweitens, insbesondere seit der Moderne, durch ihre Fokussierung
auf einen asthetisch autonomen Formdiskurs, der sich nicht durch ,neutralen” oder , objektiven®,
etwa kunstwissenschaftlichen, propositionalen Diskurs aufl6sen, sondern allenfalls aufzeigen lasst.
Wenn aber Unterricht, mit Klaus Prange (2005) gesprochen, als Organisation eines artikulierten
Zeigens im Hinblick auf ein gewiinschtes Lernen auf ,Lerninhalte” — sprich ,Gegenstinde” —
angewiesenist, so stellt die formal-symbolische Autonomie kiinstlerischer Artikulation (Ausdruck) fur
ihre unterrichtliche Artikulation (Zergliederung) ein grundsétzliches Problem dar. Formales Lernen
und informelle Erfahrungs- und Bildungsprozesse sind untrennbar - und auch unsteuerbar —
miteinander verbunden. Diese wohlbekannte Problematik verscharft sich dort, wo neben der
Rezeption und Produktion von ,Kunst“ sowie den entsprechenden theoretischen und
historiografischen Grundlagen, dezidiert performative, also darstellerische Prozesse, die sich durch
eine Struktur der doppelten Negation (Schechner 1990) von Ich, Nicht- Ich und Nicht-Nicht-Ich
auszeichnen, zum Gegenstand von Unterricht werden, so wie es im Schultheater der Fall ist. Das
Erlernen theatraler Darstellungsfahigkeiten und -fertigkeiten, ist von vielfachen Identitats- und
Subjektivationsprozessen deran einer Theaterproduktion beteiligten Schiilerinnen nicht zu trennen.

Ebenso sind die Lehrenden nicht nur Vermittler, sondern sie sind aufgrund der theatralen
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Auffiihrungsorientierung nicht wenigeralsihre Schiilerinnen Teil des theatralen Prozesses: auch ihre
professionelle Identitdt als Fachlehrerinnen und Kunst- respektive Theaterschaffende
(Spielleiter/Regisseure etc.) stehtin den Themen, Formen und dem Gelingen der Auffiihrungen in
besonderem Mal3e auf dem Spiel. Wie ist aus der Perspektive padagogischer Professionalitat diese
grundlegende Verschrankung von formalem Lehren und Lernen einerseits, von informellen
Subjektivations- und Bildungsprozessen andererseits zu beurteilen? Der Beitrag demonstriert anhand
empirischer Analysen eines ethnographischen Forschungsprojekts vorhandene Strategien des
Umgangs mit den oben beschriebenen Problemstellungen und diskutiert vor diesem Hintergrund

Desiderate und Potenziale.
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Vortrag 2

LERNEN NEBEN FACEBOOK, WHATSAPP UND CO - EIN THEMA FUR EIN INNOVATIVES LEHR-
LERN-KONZEPT AN DER HOCHSCHULE (KLEFOLA)

Klaudia Kramer

Wie hangen die Nutzung von Online-Communities mit dem Lernverhalten von Schiilerinnen und
Schilernzusammen? Diese Frage stellten sich Lehramtsstudierende und Lehrkrafte im Rahmen von
KLefola, ein Teilprojekt von QuiS ,Qualitdt in Studium und Lehre” (zur Weiterentwicklung der
Lehrqualitdt an der Hochschule). Das KLefola-Projekt (Kombinierte Lehrerfortbildung und
Lehramtsausbildung) hat das libergeordnete Ziel, Lehramtsstudierenden Lerngelegenheiten zu
bieten, in denen Wissen (iber theoretische Konzepte mit Praxisanforderungen verknipft werden
kann; der Aufbau flexibler und anwendbarer Handlungskompetenzen wird damit angeregt. Zunachst
wurden auf der Basis theoretischer Konzepte zu motivationalen Handlungskonflikten (Manfred
Hofer, 2005), Konzepten zu Volition und Handlungskontrolle (Julius Kuhl, 2006) und zu
selbstreguliertem Lernen und Lernstrategien (Monique Boekaerts, 1999) ca. 200 Schiilerinnen und
Schiler zum Mediennutzungs- und Lernverhalten befragt. Die Ergebnisse der empirischen Studie
zeigen, dass die vermehrte Nutzung von Online-Communities aber auch die vermehrte Nutzung von
Messenger-Apps wie WhatsApp mit eher lageorientiertem und oberflachlicherem Lernverhalten
zusammenhangen. Die Ergebnisse dieser Studie werden im Vortrag berichtet. Vor dem Hintergrund
dieserErgebnisse haben Lehrkrafteund Lehramtsstudierendeim Rahmen von ,KLefolLa“ auf der Basis
psychologischer Konzepte (Selbstregulation, Motivation, Volition, Lernen)
Medienselbstmanagement-Coachingmodule fiir Schilerinnen und Schiiler der 8. bis 10. Klasse

entwickelt und erprobt. Die Lernziele dieser Module beziehen sich auf folgende Themen:

1. Reflexion der eigenen Mediennutzung;

2. Medien und Motivation: Attraktivitat der Medien, Selbstmotivierungsstrategien;

3. Medien und Lernen: Mythos Multitasking, motivationale Interferenzen, selbstreguliertes Lernen.

Lehramtsstudierende flihren diese Coachings an der kooperierenden Schule mit Schiilerinnen und
Schilern durch und erhalten so die Gelegenheit der unmittelbaren Verkniipfung von Theorie und

Praxis. Damit wird in diesen KLefola-Seminaren nicht nur der Aufbau von deklarativem Wissen,
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sondernauch der Aufbau von (Handlungs-)Kompetenzen im Sinne der Standards fiir Lehrerbildung
(KMK, 2004) erreicht. Die Evaluationsergebnisse zeigen, dass die Ziele fiir die Lehramtsstudierenden
weitgehend erreicht werden konnten. Anhand umfangreicher Portfolios zeigen sie, dass die
theoretischen Konzepte durchdrungen und praktische Implikationen erkannt und erprobt werden.
Die Seminarkonzeption wird durchwegs positiv bewertet. Auch die von den Lehramtsstudierenden
durchgefiihrten Coachings fiir Schilerinnen und Schiilern wurden von diesen positiv evaluiert. Die
Akzeptanz wardurchwegs hoch, auch der Nutzen wurde von den Schiillerinnen und Schiil ern als hoch
eingeschatzt. Ein Metagedachtnistest ergab darliber hinaus differenziertere Befunde. Einige
Schiilerinnen und Schiiler erreichten die Lern- und Coachingziele auf metakognitiver Ebene sehr gut,
andere zeigtenin einigen Bereichen noch weiteren Coachingbedarf. Die Ergebnisse werden diskutiert

und es wird ein Ausblick gegeben.
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Vortrag 3

EXTERNE AKTEURE AM LERNORT SCHULE: NGO-BILDUNGSREFERENTEN UND POLIZEIBEAMTE IM
VERGLEICH

Lena Bernhardt & Jiirgen Kepura

Nichtregierungsorganisationen (NGOs) und Polizeibehorden arbeiten in Schulen. Wahrend NGOs
beim Globalen Lernen mitwirken, geht es Polizeibehdrden um Praventionsarbeit. Die einen wollen
Lernende auf das komplexe Leben in einer Weltgesellschaft vorbereiten, die anderen deviantes
Verhalten verhindern und potenzielle Opfer davor schiitzen. Trotz unterschiedlicher thematischer
und institutioneller Ausrichtung nehmen beide Gruppen eine dhnliche Rolle ein: Sie sind externe
Akteure am LernortSchule, die auRerdemin derempirischen Forschung wenig beachtet sind. Daher
wird in beiden Projekten hypothesengenerierend untersucht, mit welchen Orientierungen die
Berufsgruppen Bildungsreferenten/-innen bzw. Polizeibeamte/-innen (PVB) in der Institution Schule
agieren. Die strukturellen Gemeinsamkeiten bieten die Moglichkeit, zwei Forschungsprojekte
gemeinsam zu diskutieren, die am formalen Lernort Schule jeweils ein anderes Bildungssetting
beleuchten als die schultypisch dominante Lehrer-Schiiler-Interaktion. Der Vortrag ist auf den
Vergleich von Orientierungen der PVB und Bildungsreferenten in deren schulischer Arbeit fokussiert.
Wederim Diskurs um padagogische Professionalitat, nochin den Fachdiskursen der Polizeiforschung
bzw. des Globalen Lernens werden Orientierungen thematisiert, die die beforschten Gruppenin
ihrem schulischen Wirken leiten. Vorliegende Studien lGber NGO-Mitarbeitende befassen sich
lediglich mit deren padagogischen Idealen oder Herausforderungen in der Bildungsarbeit (z. B. Smith,
2008; Marshall, 2005). Polizeiliches Wirken ist von Eingriffen in das Leben von Menschen gepragt,
padagogische Orientierungen blieben bisher unerforscht, liegen also im Verborgenen. Die
Erfahrungen der NGO-Mitarbeitenden, die meist als Einzelpersonen an Schulen unterwegs sind,
werden mit narrativen Einzelinterviews erhoben. PVB hingegen handeln aus kollektiven
Organisationsstrukturen heraus; mitihnen wurden Gruppendiskussionen gefiihrt. Die Daten beider
Projekte werden mit der dokumentarischen Methode in einer gemeinsamen Forschungswerkstatt
ausgewertet (Bohnsack 2010, Nohl 2012). Die Auswahl der Personen bzw. der Gruppen orientiert
sich jeweilsam Theoretical Sampling (Glaser & Strauss, 1967). Die ersten Interpretationsergebnisse
lassen QOrientierungen erkennen, diefiirdas Handeln derexternen Akteureleitend sind. Unabhangig
von Berufsbiografien - Mitarbeitende in NGOs und PVB kdnnten kaum unterschiedlicher sein - wird

eine dhnliche Standortgebundenheit sichtbar: NGO- bzw. polizeitypische Modelle des Handels,
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Sinnkonstruktionen und andere Orientierungsschemata werden auf padagogisches Handeln am
LernortSchule Gibertragen. PVBbleiben bspw. weiterhin im polizeilichen Eingriffsmodus verankert,
NGO-Mitarbeitende reprasentieren ihre Organisationen im Modus von Fachexperten oder
Fundraisern. Inderverbreiteten Abstinenz von Diskursen zu Lerninhalten und -prozessen deutet sich

eine begrenzte Auspragung genuin padagogischer Orientierungen an.
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Vortrag 4

DIE TATIGKEIT IN DER KINDERTAGESPFLEGE ALS ERGEBNIS VON LERNPROZESSEN -
EMPIRISCHE BEFUNDE UND OFFENE FRAGEN

Juliane Noack Napoles & Helza Ricarte Lanz

Die Kindertagespflege gilt vor dem Gesetz als ,eine gesetzlich anerkannte Betreuungsform im
familiennahen Umfeld. Sie ist hinsichtlich der qualitativen Voraussetzungen und MaRstdbe
gleichrangig mit der Betreuung in einer Kindertageseinrichtung oder einer Kindertagesstatte”
(Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend, 2010, S. 9). Beziiglich der Ausbildung
derjeweils dort Tatigen zeigt sich jedoch ein eklatanter Widerspruch: Wahrend seit zehn Jahren die
elementarpadagogische Ausbildung akademisiert wird, ist es andererseits moglich aus einem
fachfremden Beruf mit einer Umschulung von 160 Stunden eine Tatigkeit in der Kindertagespflege
aufzunehmen (vgl. Ricarte Lanz/Noack Napoles 2015). Unsere explorative Studie, in der wir mit drei
Tagesmittern fokussiert-narrative Interviews und mit einer Tagesmutter ein Experteninterview
durchgefiihrt haben, legt die Vermutung nahe, dass es sich bei der Entscheidung in der
Kindertagespflege tatig zu sein, um das Ergebnis mehrdimensionaler sowohl formeller als auch
informeller Lernprozesse in sowohl non-formalen als auch formalen Bildungssettings handelt. Die
Bedeutungderen Analyse liegt vor allem darin begriindet, dass sich die Kindertagespflege aufgrund
der derzeitigen Zugangsbedingungen zu diesem beruflichen Feld aus der Sicht der dort Tatigen als
eine neue berufliche Perspektive darstellt, die sich als nicht-normativer Ubergang konzipieren l4sst
(ebd.). Die Analyse und damit das Verstehen solcher Ubergangs- und Lernprozesse kénnen den
Professionalisierungsbemihungen der Kindertagespflege auf der Basis wissenschaftlicher
Erkenntnisse Uber die Tagespflegepersonen dienen. Da ein Beruf durch spezifische professionelle
Handlungskompetenzen charakterisiert ist und diese im Bereich der Kindertagespflege als
padagogischerBeruf mit , Erziehungs- und Bildungsauftrag” (Heitkotter et al. 2010, S. 2) im Konzept
derpéadagogischen Bildung (Beyer 2002) kumuliert, stellen sich dezidiert Fragen danach, was je nach
wissenschaftlicher Provenienz als pddagogische Haltung, padagogischer Takt, padagogische
Persodnlichkeit etc. erscheint. Dabei spielen immer bereits durchlaufene informelle und formelle
Lernprozesse eine Rolle, die wiederum die Basis flir die Umschulung zur Kindertagespflegeperson
sind. Diese unterschiedlichen Perspektiven, die zugleich das Thema der Tagung darstellen, haben wir
aus heuristischen Griinden wiefolgt kategorisiert: Lernprozesse - Bildungssetting / informell - formell

/ non-formal — formal. Unser Anliegen ist es auf der Basis der fokussiert-narrativen Interviews die
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jeweiligen Lernerfahrungen der Tagesmitter im Sinne unseres heuristischen Modells vorzustellen
undin Beziehungzu dersubjektiven Bedeutsamkeit zu setzen, diesie fiir die Tagesmdtter einerseits
hinsichtlich ihrer Entscheidung in der Tagespflege tatig zu sein und andererseits bezlglich der
Tatigkeit selbst besitzen. AbschlieBend wollen wir der Frage nachgehen, welche Konsequenzen sich
daraus - auch wenn essich (zunachst) nurum die Ergebnisse einer ersten explorativen Studie handelt

- far  die Professionalisierung der Kindertagespflege ergeben kénnen.
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